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Wstep

Praca pedagogiczna Profesora Zdzistawa Dabrowskiego jest od 60 lat, czyli
od ukonczenia Liceum Pedagogicznego w 1950 roku we Wroctawiu i podjecia
pierwszej pracy w Domu Dziecka, zwigzana z pedagogika opiekuncza. Jego do-
Swiadczenia w zakresie praktyki pedagogicznej sg niezwykle bogate. Od poczatku
pracy zawodowej poznawat rézne placowki opiekunczo-wychowawcze. Czynit
to na wielu poziomach i z roznych perspektyw: jako wychowawca, opiekun, kie-
rownik, wizytator, wyktadowca wielu kursow doksztatcajacych dla pedagogow-
-opiekunéw, uczestnik prac Sekcji Opieki w Kuratorium. Jego droga do nauki
biegla od wszechstronnej praktyki pedagogicznej, bacznego obserwowania rze-
czywistosci opiekunczej i analizowania funkcjonowania r6znych instytucji opie-
kunczo-wychowawczych. Rowniez jego kariera naukowa byta $Scisle zwigzana
z pedagogika opiekuncza lub — jak ja sam Profesor Dgbrowski czesto okreslat —
pedagogika opieki. Jego prace naukowe wykazuja niezwyktg konsekwencje me-
rytoryczna, ktorej istotg jest wigzanie teorii opieki z réznorodna praktyka. Byt on
swiadkiem powstawania i ksztattowania si¢ pedagogiki opiekunczej po drugiej
wojnie $wiatowej oraz aktywnym uczestnikiem dzialalno$ci naukowego $rodo-
wiska pedagogiki opiekunczej od lat 60. do 80. Najwazniejszym jego wkladem
do pedagogiki opiekunczej jest autorska i oryginalna teoria opieki. Profesor Da-
browski nalezy do nielicznego grona pedagogow, ktorzy osmielili si¢ konstru-
owac i rozwija¢ wlasng teori¢. Takie pojmowanie pracy naukowej wymaga nie
tylko zdolnosci konstruowania poje¢, definicji, praw, spdjnych logicznie i mery-
torycznie poprawnych struktur teoretycznych, ale takze, co trzeba z cata moca
podkresli¢, nie lada odwagi. Stabos¢ wspotczesnej pedagogiki, niestety, w duze;j
mierze wynika z braku nowych, od$wiezajacych teorii, pobudzajacych do nauko-
wej refleksji, ozywiajacych dyskusje oraz inspirujacych konstruktywna krytyke,
ktéra mogtaby sprzyjac¢ rozwojowi dyscypliny. Mozna mie¢ jedynie nadzieje, ze
przeminie moda na poststrukturalistyczng ideologi¢ negujaca teorie, co bedzie sta-
nowilo impuls do tworzenia potrzebnych praktyce pedagogicznej teoretycznych
rozwigzan. Sam Profesor Dabrowski czgsto powtarzal znang maksyme Abrahama
Kaplana: ,,Nie ma nic bardziej praktycznego niz dobra teoria”. Wielokrotnie pod-
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kreslal, Ze jest ona konieczna dla przeksztatcania rzeczywistosci pedagogicznej,
poniewaz shuzy refleksyjnemu dziataniu, rozumieniu procesow i zjawisk pedago-
gicznych, okreslaniu celoéw wychowawczych oraz ocenie i weryfikacji skutkow
pracy pedagogicznej. Bez teorii wychowawca, pedagog czy nauczyciel dziata jak
we mgle. Nie rozumie, co si¢ dzieje z nim i z wychowankiem, nie wie, do czego
zmierza i jakie popetnia btedy.

Niniejsze studia sg ofiarowane Profesorowi Zdzistawowi Dabrowskiemu
w dowdd uznania dla jego wieloletniej pracy naukowej i dydaktycznej. Szcze-
g6lng do tego okazjg sg osiemdziesiate urodziny. Dla uczczenia tego pigknego Ju-
bileuszu wiladze rektorskie Powszechnej Wyzszej Szkoly Humanistycznej
»Pomerania” w Chojnicach podjety decyzje o przygotowaniu i opublikowaniu pa-
migtkowych studiow. Sktadajg si¢ one z artykutow, ktore w zdecydowanej wick-
szosci lokuja sie¢ w problematyce pedagogiki opiekunczej. W podtytule niniejszej
publikacji pojawila si¢ teza Profesora Dabrowskiego o uniwersalnosci opieki mig-
dzyludzkiej. Ta specyficzna relacja wystepujaca miedzy ludzmi, ktéra okresla jako
stosunek opiekunczy, wystgpuje w wielu sytuacjach zyciowych instytucjonalnych
1 pozainstytucjonalnych, pojawia si¢ na wszystkich etapach ludzkiego rozwoju, ce-
chuje zachowania indywidualne i grupowe, a wiec ma charakter uniwersalny. Do-
strzezenie roli i znaczenia opieki w r6znych dziedzinach ludzkiej aktywnosci oraz
rozszerzenie na nie tego pojecia stato si¢ dla Profesora podstawowa inspiracja
do pracy nad teorig opieki. Zgromadzone w tym tomie studia w jakims zakresie
ukazuja uniwersalne przejawy opieki miedzyludzkie;j.

Publikacja sktada si¢ z trzech czesci. W pierwszej, obejmujacej problemy
teoretyczne pedagogiki opiekunczej, znalazty si¢ artykuly dotyczace zagadnien
teoretycznych pedagogiki opiekunczej. Dwa pierwsze odnoszg si¢ wprost do do-
robku Profesora. Tomasz Biernat w artykule pt. Zrddla teorii opieki Zdzistawa
Dgbrowskiego przedstawia sylwetke uczonego oraz analizuje czynniki biogra-
ficzne, zawodowe, naukowe, ktore wywarty wptyw na rozwoj naukowy i twor-
czos$¢. Z kolei Ireneusz Pyrzyk w tekscie zatytulowanym Pedagogika opieki
Zdzistawa Dgbrowskiego wsrod roznych koncepcji polskiej pedagogiki opiekun-
czej ukazuje miejsce i znaczenie prac Profesora dla ksztaltowania si¢ pedagogiki
opiekunczej w Polsce w kontek$cie roznego pojmowania przedmiotu i zadan pe-
dagogiki opickunczej. Artykut pt. Opieka w Starym Testamencie (na przyktadzie
Psalmow LXX) ks. Jana Turkiela ukazuje starotestamentowe znaczenia pojecia
opieki, odstaniajac jego kontekst metafizyczny. Bardzo interesujacym poglebieniem
rozumienia opieki jest artykut Piotra Kostyty, w ktérym autor analizuje znaczenie
intelektu i intuicji w opiece i wychowaniu dzieci w kontekscie wybranych prac
H. Bergsona i M. Lopatkowej. Tekst podwaza stereotypowe postrzeganie tych
pedagogicznych zjawisk i stawia intrygujace tezy. W tekscie Jarostawa Putanec-
kiego pt. Odpowiedzialnos¢ wychowawcy i opiekuna zostala omdéwiona wazna,
dla zrozumienia istoty dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej, kategoria odpo-
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wiedzialno$ci. Marian Bybluk w artykule pt. Dziecko w swiecie globalnym przed-
stawia aktualng sytuacj¢ opieki nad dzieckiem w konteks$cie dziatan réznych
instytucji o zasiegu globalnym. Anna Wigctawska w opracowaniu zatytutowanym
Mezczyzna jako ojciec, wychowawca i opiekun podejmuje si¢ analizy podsta-
wowych rdl ojca we wspolczesnej rodzinie, w tym takze funkcji opiekunczej,
ktoéra nie zawsze jest zauwazana i doceniana.

W drugiej czesci studidw znalazty si¢ artykuty z zakresu historii opieki
i wychowania. Otwiera ja monograficzne studium Czeslawa Kustry dotyczace
problematyki opieki w Kosciele katolickim: Opieka Kosciota nad dziecmi i mio-
dziezg. Autor szeroko prezentuje rozwdj réznorodnych form opieki nad dzie¢mi
i mlodzieza w aspekcie historycznym oraz instytucjonalnym. Kolejne dwa
artykuty autorstwa Adama Wesierskiego majg takze charakter opracowan histo-
rycznych, ale — co warte podkreslenia — posiadajg rowniez walory studiow regio-
nalnych. W pierwszym tekscie pt. Poczqtki Domu Dziecka w Tucholi (1945-1949)
autor przedstawia mato znang genezg dziatalnosci doméw dziecka po drugiej woj-
nie $wiatowej. W drugim artykule Adam Wesierski odkrywa przed czytelnikami
posta¢ ks. dr. Stanistwa Sychowskiego i jego niezwyklag aktywnos¢ spoteczng
w Sliwicach na przetomie XIX i XX wieku (artykut pt. Dzialalnos¢ opiekuriczo-
-wychowawcza i socjalna ksigdza dr. Stanistawa Sychowskiego nad wychodzstwem
w parafii $w. Katarzyny w Sliwicach w okresie zaboréw). Analiza metod pracy
ks. Sychowskiego jest interesujaca takze ze wzgledu na aktualne konteksty
zwiagzane z emigracja zarobkowa duzej czgsci Polakoéw. Kolejne historyczne opra-
cowanie, autorstwa Krzysztofa Halickiego, pt. Funkcje wychowawcze prasy dzie-
cigcej i mtodziezowej na Pomorzu w dwudziestoleciu miedzywojennym ukazuje
mato znane aspekty wychowawcze prasy przeznaczonej dla mtodszego odbiorcy
w czasach Il Rzeczypospolitej.

Trzecia cze$¢ tomu zawiera artykuly poswiecone problemom opieki zdro-
wotnej i spotecznej. Maciej Kudta zaprezentowatl w niej komunikat z badan pt.
Wartosci egzystencjalne u 0sob z chorobami nowotworowymi. Z kolei w artykule
Asystentura rodzinna wobec pracy socjalnej. Uwagi na marginesie projektu
ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej Jarostaw Bochenek za-
stanawia si¢ nad konsekwencjami pojawienia si¢ zawodu asystenta rodzinnego
w obszarze pracy socjalnej i pomocy rodzinie. Autor naswietla dylematy i para-
doksy zwigzane z ta nowa formg instytucjonalnej pomocy i opieki nad rodzing.

Mamy nadziejg¢, ze zebrane w tym tomie artykuly przyczynia si¢ do ukazania
szerokiego rozumienia opieki i réznych jej zwigzkow z wieloma dziedzinami zycia
spotecznego. Poszerzenie perspektywy postrzegania tej problematyki moze by¢
przydatne dla praktykow z zakresu pedagogiki, nauk o rodzinie, pracy socjalnej
oraz gerontologii. Ukazana uniwersalno$¢ opieki, a takze jej multidyscyplinarnos¢
moze zachecic¢ do dalszych studiow nad zwigzkami opieki z réznoraka dziatalnoscig
cztowieka, ktorej cechg jest zaopiekowanie si¢ losem drugiego, jego problemami,
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potrzebami i uczuciami. Promowanie tego rodzaju wrazliwosci przenikato dzia-
falno$¢ praktyczng i zawodowa Profesora Zdzistawa Dabrowskiego. Otwarcie
na drugiego cztowieka, empatia i zaangazowanie, obok odpowiedzialnosci, staja
si¢ dzi§ warunkiem koniecznym pracy kazdego opiekuna, nauczyciela, wycho-
wawcy, pracownika socjalnego, asystenta rodziny, pielggniarki i lekarza. Ale nie
tylko. W spoteczenstwie permanentnej zmiany i towarzyszacego mu ryzyka,
w czasach réznych kryzysow, atrofii zaufania opieka staje si¢ wazng potrzeba
egzystencjalng ludzi. Zaopieckowanie si¢ drugim cztowiekiem, czgsto stabszym,
bardziej samotnym i cierpigcym, jest jednym z elementarnych przejawow ludz-
kiego dobra i mitosci. Swiadczy o naszym czlowieczenstwie.

Tomasz Biernat



GzeS¢ |

Z teorii
pedagogiki opiekunczej






Tomasz Biernat

Zrodla teorii opieki Zdzistawa Dabrowskiego'

1. Biograficzne konteksty pracy naukowej
Profesora Zdzistawa Dabrowskiego

Analizujac dorobek teoretyczny Profesora Zdzi-
stawa Dabrowskiego w zakresie pedagogiki opie-
kunczej i teorii opieki, mozna wskaza¢ co najmnie;j
kilka Zrodel jego tworczosci i dziatalnosci. Jej zrodta
tkwig w czasach dziecinstwa i mtodosci. On sam
zreszta zwraca uwage na to, ze jesteSmy w duzej
czesci zdeterminowani dziedziczeniem. Nasi przod-
kowie, dziadowie, rodzice wyposazajg nas w pewne
psychiczne predyspozycje, ktore determinujg nasze
zachowania. Nie bez znaczenia jest takze wpltyw
najblizszego $rodowiska, ktore ksztattuje nasza
0sobowos¢ 1 postawy wobec §wiata i ludzi.

Lata dzieci¢ce 1 mtodziencze Profesora przy-
padaja na trudne czasy wojny, okupacji sowieckiej
i hitlerowskiej, ukrainskich pogromoéw i tzw. wyzwolenia przez wojska radziec-
kie. Profesor Zdzistaw Dabrowski urodzit si¢ 7 lutego 1930 roku w Wawryncach
(pow. Trombowla, woj. tarnopolskie) na wschodnich terenach II Rzeczpospolite;j.
Przyszedt na swiat w rodzinie chtopskiej jako syn Mariana i Honoraty (z domu
Stawskiej). Okres jego dziecinstwa nie trwat dtugo. Kiedy miat dziewiec¢ lat, wy-
buchta druga wojna $wiatowa i rozpoczeta si¢ okupacja — najpierw sowiecka,
a pozniej hitlerowska. Szkote podstawowa ukonczyt w 1945 roku. Wkrétce potem
zginal z rak terrorystow UPA jego ojciec, a caty dobytek zostal zrabowany przez
Ukraincow. Z tamtych czaséw Profesor wspomina biede, poczucie zagrozenia,
lgk o najblizszych oraz matke wychowujaca samotnie czworo dzieci: jego, dwie

'W artykule wykorzystano, oprocz publikacji Profesora Zdzistawa Dabrowskiego, wywiad, ktory
zostal przeprowadzony 5 stycznia 2011 r. Analizie poddano takze dokumenty osobiste, ankietg
personalng i wlasnorgcznie sporzadzony zyciorys.
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siostry i brata. Pod koniec 1946 roku jego rodzina wyjechata w ramach repatriacji
na tzw. ziemie odzyskane. Wspomina dtuga podr6z wagonami kolejowymi do Pol-
ski z rodzing i innymi mieszkancami wsi, ktorzy ocaleli z pozogi wojny. Szcze-
golnie zapadl mu w pamieci epizod, gdy jako kilkunastoletni chlopiec zgubit si¢
na stacji w poniemieckim Wroctawiu. Podczas wyprawy po wodg jego pociag nie-
spodziewanie odjechal, a on zostat sam wsrdd zniszczonego miasta. Powojenny
chaos, ttumy ludnos$ci cywilnej i wojskowej, niemieckie napisy na ulicach i dro-
gowskazach utrudnialy mu odnalezienie drogi do miejsca przeznaczenia. Z wia-
drem wody i kilkoma §ledziami, §piac w polu i przypadkowych miejscach, tutat
si¢ przez kilka dni, zanim odnalazt bliskich. Jako mtody chtopiec Zdzistaw Da-
browski wraz z bliskimi osiadt we wsi Ramuttowice (pow. Sroda Slaska, woj.
wroctawskie), gdzie jego rodzina otrzymata niewielkie gospodarstwo rolne.

Wojna i wezesny okres powojenny zostaty silnie naznaczone w jego $wiado-
mosci tragicznymi losami osieroconych rodzin i dzieci, zagubionych ludzi, ktorzy
w zawierusze wojny potracili swoj dobytek i poczucie bezpieczenstwa. Ten czas
cierpienia, wykorzenienia, rozerwanych wiezi migedzyludzkich i niepewnosci oraz
zwigzane z nimi r6zne doswiadczenia musialy silnie odcisna¢ si¢ na psychice mto-
dego cztowieka. Wrazliwos¢ na biedg, ludzkie nieszczescie, otwartos¢ na ludzkie
potrzeby i gotowos¢ niesienia ludziom pomocy i opieki majg swoje zrodlo takze
w wychowaniu rodzinnym. Swemu ojcu, ktory mimo trudnych warunkow mate-
rialnych troszczyt si¢ jak mogt o rodzine, zawdzigcza dume i poczucie godnosci.
Gleboko w pamieci utkwita mu mito$¢ i opieka samotnej matki, ktéra po tragicz-
nej utracie me¢za musiata sama zajmowac si¢ dzie¢mi i gospodarstwem, starajac
si¢ z calych sil zaspokoi¢ potrzeby dzieci, wyksztatci¢ je i wychowac na dobrych
ludzi. Poczucie niezaspokojenia potrzeb zwigzane z bieda, sieroctwem, brakiem
bezpieczenstwa lat wojny i powojennych stato si¢ dominantg myslenia Zdzistawa
Dabrowskiego o ludzkich potrzebach (takze opiekunczych) i ich znaczeniu dla
rozwoju kazdego cztowieka.

2. Praca pedagogiczna i praktyka wychowawcza
jako obszar naukowej refleksji

W 1947 roku Zdzistaw Dabrowski rozpoczat nauke w Liceum Pedagogicz-
nym we Wroclawiu, ktore ukonczyt w 1950 roku. Potem pracowat przez kilkana-
scie lat w roznych placowkach opiekunczo-wychowawczych, m.in. w Domu
Dziecka we Wroctawiu i w Domu Wczasow Dziecigcych w Karpaczu jako wy-
chowawca i kierownik. W 1955 roku rozpoczat stuzb¢ wojskowa w marynarce
wojennej. Jeszcze pod koniec stuzby uzyskat pozwolenie na podjgcie studiow
w trybie zaocznym w Studium Nauczycielskim w Szczecinie, ktore ukonczyt
w 1957 roku. Rok pozniej zdat egzamin wstepny na studia pedagogiczne na Uni-
wersytecie Warszawskim, gdzie studiowal w trybie zaocznym. Cztery lata p6z-
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niej uzyskat tytut magistra pedagogiki. Ro6wnoczesnie pracowat w Kuratorium
Okregu Szkolnego w Szczecinie na stanowisku wizytatora placowek opiekunczo-
-wychowawczych (1955-1958). W latach 1959-1963 pehit funkcje kierownika
Domu Dziecka w Cztuchowie i Biatogardzie. Juz w czasie studiow starat si¢
faczy¢ refleksje teoretyczng z praktykg. Wspominajac ten okres swojej dziatalno-
$ci zawodowej, mowi o réznych inspiracjach, ktore mialy wptyw na jego prace
pedagogiczna.

Powiem co$, co moze jest dzi§ mato popularne i mato kto si¢ do tego przyznaje.
Mnie zafascynowal Makarenko, jego aktywno$¢ na rzecz wychowankow i z wy-
chowankami. Najwarto§ciowszy rodzaj wychowania cztowieka to wychowanie
przez praceg, przy czym rozumiem to pojgcie w szerokim znaczeniu, nie tylko
pracy fizycznej. Jezeli dziecko siedzi nad lekcjami, jezeli robi porzadki wokot
siebie, to jest jego praca. Jezeli rozwigzuje swoje problemy, to takze jego praca.
Ot6z wlasnie mnie zafascynowato to pobudzanie aktywnosci dzieci przez prace.
Placowki, ktore Makarenko prowadzit, byly samowystarczalne ekonomiczne.
Najwigcej uwagi i to w sposob najbardziej rzeczowy i merytoryczny poswigcit
jemu Aleksander Lewin. Ale poniewaz Makarenko dziatal w czasach komuni-
stycznych, to zostat catkowicie wykre§lony. Gdyby jednak wzia¢ jego elementy
dziatalnosci, to do dzi$ maja one swoja warto§¢. Gdzies jest studnia pelna wody,
ale nikt z niej nie czerpie. To zrodto jest do wzigcia. I tak jest z wieloma zapo-
mnianymi pedagogicznymi teoriami i koncepcjami. Jesliby pominaé konteksty
ideologiczne, $wiatopogladowe, systemowe, to wiele rzeczy ja praktycznie
robitem tak jak Makarenko. Na przyktad, w Domu Dziecka w Wierzchowie
Czluchowskim zbudowatem z dzie¢mi sal¢ gimnastyczng. Nie sam, bo miatem
na szczg$cie wychowawcow, ktorzy si¢ w to przedsiewzigcie wiaczyli. Poza
tym, ze kto$ zatwierdzit plan budowy, to my t¢ sal¢ sami z wychowankami zbu-
dowali$my i ona do dzi$ dnia tam stoi. Do dzi$§ mam blizn¢ na palcu, ktory
uszkodzitem, przybijajac wlasnorecznie gwozdzmi deski podtogi. Dom Dziecka
nie istnieje, ale sala stoi. Spotkatem niedawno ostatniego kierownika tej pla-
cowki, a w ubieglym roku bylem zaproszony na spotkanie wychowankdow tej
placowki. Ja hodowalem tam $winie, to samo robilem p6zniej w Bialogardzie.
Przy kazdej okazji kiedy dziewczyny wychodzily za maz, to ja nie czekalem,
az mi w sklepie przydziela produkty, tylko braliSmy swoje tuczniki i wypra-
wialismy wesele. Mielismy kawatek taki, mieliSmy swoja krowe, swoje mleko,
ziemniaki sadziliSmy, byty prace polowe. My mielismy duzy wktad wtasny
w utrzymanie domu dziecka. I mieliSmy duzy kredyt zaufania u wladz, ze
wszystko to robimy dla dzieci, bez zb¢dnej biurokracji [...].

W 1965 roku otrzymat propozycj¢ pracy w okregowym Osrodku Metodycz-
nym, pozniej przeksztalconym w Instytut Ksztalcenia Nauczycieli i Badan Oswia-
towych w Koszalinie, gdzie zostat kierownikiem Sekcji Opieki i starszym
wyktadowca. Praktyka pedagogiczna byta waznym zrédtem dla rozwoju nauko-
wego Profesora. Do§wiadczenia zawodowe, najpierw w roli pedagoga-opiekuna,
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potem kierownika i wreszcie wizytatora placowek opiekunczych, daty mu mozli-
wos¢ poznania rzeczywistosci opiekunczej réznych placowek i instytucji od pod-
staw (internaty, domy dziecka, domy wczaséw dziecigcych, domy studenckie).
Laczenie doswiadczen zawodowych z nauka w szkole wyzszej (UW) pozwolito
mu na refleksyjne, bo poglebione studiami z zakresu pedagogiki dziatanie jako
wychowawcy-opiekuna. Wiele idei, ktore z powodzeniem wprowadzat w zycie
prowadzonych przez siebie placowek, jak np. wspomniane wczesniej inspiracje
makarenkowskie, miato zrodta w teorii. W jednej z rozméw Profesor kiedy$
mocno zaznaczyt: ,,do profesury doszedtem od praktyki, bez niej bym tego nie
zrobit”. Refleksje pedagogiczna taczyt z doswiadczeniami praktycznymi. Jako
wychowawca w internacie, kierownik domow dziecka, wizytator placowek opie-
kunczo-wychowawczych zdobyt szeroka wiedz¢ na temat funkcjonowania opieki
w kraju®. Duzg cze$¢ jego doswiadczen zawodowych stanowita praca w charak-
terze wizytatora, ktora pozwalata mu na dokonywanie swoistych badan tereno-
wych. Bedac wizytatorem, miat mozliwo$¢ diagnozowania wielu placowek
opiekunczo-wychowawczych, poznawania ich funkcjonowania oraz wystepuja-
cych w nich problemow, a takze pomagania w ich rozwigzywaniu. To jeszcze bar-
dziej poglebialo jego wiedze na temat réznorodnych zagadnien zwiagzanych
z problematyka pedagogiczng i opieckuncza. Wowczas ksztattowato si¢ jego ro-
zumienie pracy pedagogicznej i roli pedagoga. Oto w jaki sposob Profesor Da-
browski ja charakteryzuje i jak postrzega jej sens:

Co to znaczy by¢ pedagogiem? Ja bym tak powiedzial: ma to przynajmniej dwa
wymiary. Po pierwsze, mie¢ orientacj¢ poznawcza, do jakiego rodzaju dziatal-
nos$ci zobowiagzuje ta profesja, bo bez pewnego rodzaju wiedzy grozi jej igno-
rancja. Podstawa dziatania jest orientacja poznawcza. Moja droga do tego, zeby
mie¢ orientacje poznawcza i do czego zobowigzuje rola pedagoga, zaczela si¢
od praktyki. Ale jej drugi wymiar to nauka — ja pracujac, jednocze$nie zaocznie
studiowatem. Dziatalno$¢ i kontakt z dzieémi oraz studia mnie orientowaly, co
jamam dla nich robic¢ i jaka moze by¢ moja rola. To, co robitem — przede wszyst-
kim w sformalizowanych placéwkach opiekunczo-wychowawczych — skupiato
si¢ na tym, aby doprowadzi¢ do samodzielno$ci zyciowej i zajgcia godziwej po-
zycji spotecznej wychowankow, przede wszystkim poprzez wyksztalcenie. I to
mi si¢ na ogot udawato. Z jednej strony to, co robitem dla dzieci, a z drugiej
strony to, co wiedziatem, ze nalezy robi¢. To wilasciwie jest tak, jak historycz-
nie okreslano to dziatanie — agos. Prowadzenie i doprowadzenie dziecka w pro-
cesie rozwoju i jego mozliwosci dyspozycyjnych, zeby si¢ usamodzielnito
i normalnie, to znaczy na miar¢ swoich mozliwos$ci, funkcjonowato, bo nie
wszyscy moga przeciez studiowac i wykonywac¢ dobra profesj¢. Moje wcho-

2 Pewnym podsumowaniem bogatych doswiadczen w tej dziedzinie jest publikacja ksigzkowa uka-
zujaca rozne aspekty pracy opiekunczo-wychowawczej w domach dziecka. Por. Z. Dabrowski,
Weztowe problemy opieki i wychowania w domu dziecka, Olsztyn 1995.
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dzenie do nauki, moze to zabrzmi nieskromnie, dokonywato si¢ poprzez reflek-
syjna praktyke. To niekoniecznie polega na powtarzaniu schematow metodycz-
nych, bo, nawiasem moéwigc, moga by¢ one nawet poprawne, ale raczej
towarzyszaca temu refleksja. Dlaczego tak jest? Do czego to stuzy? Od czego
zalezy? Co si¢ nie udato? Jest to o wiele wazniejsze niz samo dziatanie. Jako pe-
dagodzy musimy to taczyé. To wciagga, o czym wiedza wszyscy rodzice i re-
fleksyjni pedagodzy. Ja na przyktad w tym ostatnim domu dziecka miatem
110 dzieci. I cztowiek nie jest w stanie obojetnie przej$¢ wobec tych wszyst-
kich ich spraw. Prosz¢ sprobowac¢ czyni¢ zados¢ potrzebom tych wszystkich
dzieci. Codzienne zycie gromady dzieci moze catkowicie wyeksploatowac, je-
zeli chcee si¢ rzeczywiscie z nimi pracowac [...].

Profesor Dabrowski ma jasno sprecyzowane poglady na temat tego, na czym

polega rola pedagoga i kim pedagog w istocie powinien by¢. Zwraca uwage
na czynniki zwigzane z wiedza i kompetencjami, ktore sa do tego niezbedne, ale

takze mocno akcentuje role predyspozycji do uprawiania tego zawodu.

Z jednej strony, mozna tak powiedzie¢, ze pedagogiem si¢ staje, z drugiej jed-
nak pewne predyspozycje sa konieczne. Miedzy innymi mozna je taczy¢ z taka
cecha, jak wrazliwos¢ na potrzeby innych ludzi albo sklonno$¢ do pomagania
wszedzie tam, gdzie kto$ tej pomocy potrzebuje, albo to Ze nas satysfakcjonuje,
ze co$ idzie ku dobremu, ze co$ si¢ rozwija w cztowieku. Nie da si¢ tego jednak
wyuczy¢, nawet gdyby chodzito o pewne standardy metodyczne, to nie jest moz-
liwe. Jezeli nie bedzie tego tchnienia emaptycznego, rozumienia potrzeb, bo
do tego, w gruncie rzeczy, praca pedagoga si¢ sprowadza, to stawanie si¢ peda-
gogiem — w sensie praktycznym, dziatalnosci praktycznej — moze nie spetniaé
zatozonego modelu pedagoga. Jesli patrze¢ na te konieczne dyspozycje do spel-
niania roli pedagoga, to oczywiscie tacze ja z rolg opiekuna, tak jak to okreslit
Kotarbinski — opiekuna spolegliwego. Otoz jesli ktos tego nie ma tego, co jest
przedmiotem potrzeby dzieci, czyli nie dysponuje przedmiotami potrzeb, to nie
moze, z natury rzeczy, tego da¢. Kotarbinski ujmuje to dostownie: chodzi tu
o cztowieka dobrego serca. Jak w ksigzce Marii Lopatkowej pod tytulem Pe-
dagogika serca — tu wlasnie trzeba mie¢ serce. W tym symbolicznym znaczeniu,
to znaczy wrazliwosci na potrzeby i ich zaspokajania u osob, ktore sa od nas
zalezne. Jezeli tego nie ma, to mozna rzecz sprowadzi¢ tylko to pewnych tech-
nik dziatania, ktére moga by¢ poprawne, mato tego, moga by¢ stownie opisane
w kwiecisty sposob, ale jezeli nie ma tej dyspozycji — by¢ dobrym czlowiekiem
—to nie wyjdzie. Ja osobiscie w to nie wierzg, w sensie praktycznym, ale i sen-
sie poznawczym, bo wystepuja wtedy luki w pedagogice i roli pedagoga. Jesli
temu nie towarzyszy to, o czym mowie, co poniekad dane jest nam przez na-
szych dziadow, rodzicéw: nastawienie do czynienia czegos$ dobrego dla dru-
giego cztowieka. Moze to jest banalne, ale cieszymy si¢ nie z tego, co dostajemy,
ale co dajemy. I znowu to, co powiem, bedzie banalne, ale ma to glgboki sens
zyciowy, ze bogacimy si¢ tym, co dajemy, a nie tym, co bierzemy. Ten bogat-
szy, kto wiecej daje, a nie kto wigcej ma.
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Waznym doswiadczeniem jest praca wyktadowcy, w ktorej moze dzieli¢ sie
swoja wiedzg i doswiadczeniem z mtodymi pedagogami praktykami. W latach
1965-1972 pracowat w Okregowym Osrodku Metodycznym w Koszalinie jako
kierownik Sekcji Opieki i wyktadowca. Po likwidacji tej instytucji, od poczatku
1973 roku kontynuowal prace¢ w nowo utworzonym Instytucie Ksztalcenia
Nauczycieli 1 Badan O$wiatowych w Koszalinie na stanowisku starszego wykta-
dowcy. Dnia 1 wrze$nia 1973 roku, po przeniesieniu do Wyzszej Szkoty Pedago-
gicznej w Czestochowie, objal stanowisko adiunkta w Zaktadzie Pedagogiki
Opiekunczej. Rozpoczat si¢ nowy etap jego kariery zawodowej, juz bezposrednio
zwigzany z pracg naukowg i pokonywaniem kolejnych etapow awansu nauko-
wego. Byt to najwazniejszy okres dla ksztaltowania si¢ jego autorskiej teorii
opieki, bogaty w rozne naukowe impulsy i inspiracje.

3. Autorytety naukowe i Srodowiska w kontekscie
rozwoju pedagogiki opiekunczej

W teorii Zdzistawa Dabrowskiego zauwazalne sg silne wplywy pedagogiki
spotecznej i psychologii. Prace magisterska napisat pod kierunkiem Ryszarda
Wroczynskiego na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Juz
wtedy interesowaly go zagadnienia zwigzane z opieka. Praca magisterska pt. Spo-
teczno-wychowawcza funkcja panstwowych pogotowi opiekurczych zostata obro-
niona w 1962 roku. Bedac doktorantem prof. Romany Miller, ktéra zajmowata
sie¢ pedagogiky spoteczna, poglebial swoje zainteresowania na polu pracy opie-
kunczo-wychowawczej. Pod jej kierunkiem napisat dysertacj¢ doktorskg Pro-
blemy opieki i wychowania opiekunczego w domach dziecka. Tytut doktora nauk
humanistycznych uzyskat na Uniwersytecie Gdanskim w roku 1973. Warto dodac,
ze recenzentem jego rozprawy doktorskiej byt pedagog spoteczny Aleksander
Kaminski. Zrédla jego koncepcji pedagogiki opieki sa wiec silnie zakorzenione
w ideach pedagogiki spotecznej. Szczegolnie wazna dla niego byta mysl teore-
tyczna Heleny Radlinskiej, uwazanej za twérczyni¢ polskiej pedagogiki spotecz-
nej. Dabrowski w swojej koncepcji opieki dyskutuje ze stanowiskiem Ryszarda
Wroczynskiego, rowniez waznego dla rozwoju tej dyscypliny pedagoga spotecz-
nego. Oprécz pojecia opieki wywiedzionego z pedagogiki spotecznej, chetnie
postuguje si¢ kategorig Srodowiska, taczac tu punkt widzenia nauk spotecznych
1 biologicznych.

Sam profesor czesto w swoich praca podkresla wptyw pedagogiki spoteczne;j
na sposob rozumienia opieki. Niektore jej elementy przejmuje, jak np. zwigzanie
opieki z odpowiedzialnoscig za podopiecznego, jak tego chciata Radlinska, inne
stanowiska odrzuca, np. wigczanie opieki do pedagogiki spotecznej i pozbawia-
nie jej prawa do autonomii jako odrebnej subdyscypliny pedagogicznej. Profesor
wspomina inspiracje naukowe oraz osoby, ktore wplynety na niego w czasie stu-
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didow i na poczatki jego kariery naukowej. Docenia ich znaczenie w formowaniu
si¢ jego pogladdéw pedagogicznych, mys$leniu o wychowaniu i kierunku rozwoju
naukowego. Tak wspomina te oddziatywania:

W czasie moich studidow na Uniwersytecie Warszawskim moim promotorem
pracy magisterskiej byt prof. Ryszard Wroczynski, pedagog spoleczny. Byt to
cztowiek skromny, jakby nierzucajacy si¢ w kontaktach ze swoimi pogladami.
Przychodzit na wyktad, spacerowat tam i z powrotem z regkami zatozonymi
do tytu 1 mowil, co chciat powiedzie¢ i wychodzil. W zasadzie nie miatem sa-
tysfakcji. Co ciekawe, dwa razy spotkatem si¢ z profesorem jako promotorem
mojej pracy magisterskiej. Raz, gdy zatwierdzatem temat pracy i drugi raz, gdy
prace¢ oddawatem. Wspotpraca z Romang Miller, ale juz na poziomie semina-
rium doktorskiego, to byto co$ innego. Zupetnie inny rodzaj kontaktu. To byta
osoba otwarta, ch¢tna do pomagania, wystuchiwata nas jako seminarzystow.
Wtedy byta autorytetem dla mnie. Moja druga specjalnos$cia byta biologia, bo
studiowato si¢ wtedy dwie specjalnosci. W trakcie studiow miatlem wspaniaty
kontakt z profesorem hrabig Szaniawskim z Rembertowa, ktory mial wyktad
w zakresie anatomii i fizjologii ogdlnej. Byt to kontakt dla mnie, mimo Ze nie
dotyczyt pedagogiki, niezwykle inspirujacy. Byl niezwykle skromnym czto-
wiekiem, ktory przychodzit na wyktad w produkowanych wowczas w Polsce
tenisdwkach. My go czesto pytaliSmy o rézne rzeczy, jego poglady i on chetnie
nam odpowiadat. Byt czlowiekiem niezwykle elokwentnym i erudyta, jak
na owe czasy. Jako cztowiek mial na nas, studentow wowczas bardzo duzy
wptyw [...]. Bardzo dobrze wspominam przedwcze$nie zmartego doktora Fe-
liksa Moskala. Imponowat mi pewna wnikliwo$cig analityczna, erudycja, zna-
jomosciag zrddet. SpotykaliSmy sie z réznych osrodkéw w kraju na réznych
konferencjach, na ktorych sami doksztatcali$my si¢ poprzez wlasng aktywnos¢
dyskursywna. Od Feliksa Moskala dostatem zache¢te do pracy dydaktycznej.
W pierwszym okresie mojego rozwoju rowniez Marian Jakubowski [p6zniej-
szy rektor WSP w Czestochowie] odkrywat przede mng nowe horyzonty
poznawcze, jeszcze wtedy kiedy byt referentem sekcji zagadnien opiekunczo-
-wychowawczych w Istytucie Ksztalcenia Nauczycieli i Badan O$wiatowych.
Jakubowski zaznaczyt si¢ w tworzeniu pedagogiki opiekunczej. To byla dla mnie
znaczaca osoba, ale pozniej, kiedy zostat rektorem WSP w Czestochowie, zaczat
si¢ angazowac politycznie, to juz nie. Miat takie glo$no przez siebie wyrazane
aspiracje, zeby tak rozwina¢ uczelni¢, aby za¢mita Jasng Gore. To miato rézne
przejawy propagandy partyjnej. Kiedy miatlem u niego podjaé praceg, zapew-
niono mi nawet jakie$ warunki mieszkaniowe i zorientowatem si¢, w jakim kie-
runku to idzie, postanowitem zrezygnowac.

Wazna role w dyskusji nt. pedagogiki odegrat rowniez Franciszek Kulpinski,
ktérego prof. Dabrowski cenit i powazat.

Dla rozwoju nauk, a w szczego6lnosci nauk spolecznych, w tym pedagogiki,
lata 50. i 60. byly nietatwe. To okres silnej ideologizacji nauki oraz podporzad-
kowania jej partyjnym celom. Wtadza komunistyczna usitowata sobie politycznie
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podporzadkowac srodowiska naukowe i czynita to w r6zny sposob. Socjalistyczne
idee realizowane za posrednictwem walki ,,nowej” nauki ze ,,starg” utrudniaty,
zniewalaty i hamowaly rozwo6j nauki. Te tendencje byty takze widoczne w kon-
tekscie ksztaltujacej si¢ pedagogiki i pedagogiki opiekunczej. Profesor Dabrow-
ski tak wspomina tamten okres:

Byt taki okres rozpetanej krytyki autorytetow naukowych i rodzity si¢ docentury
na bazie krytyki autorytetow. Chodzito o podkopanie tych autorytetow nauko-
wych, ktore byty nosicielami idei przedsocjalistycznych, kapitalistycznych. To
tak jak np. na gruncie biologii Lysenko, Lepieszynska probowali stworzy¢ nowa
biologi¢. A ta biologia, ktdra rzeczywiscie byta i do dzi$ jest podstawg wiedzy
biologicznej, np. nauka o dziedziczeniu, koniecznie musiata by¢ okreslona jako
socjalistyczna. Na gruncie nauki $cistej, bo pedagogike jeszcze mozna powig-
za¢ z ideami spotecznymi, ideologia, jak to zreszta Muszynski robil w swojej
teorii wychowania. Pedagogika wychodzi z zapotrzebowania ideologicznego,
to, co trzeba robi¢, dyktuje ideologia. Ja wowczas myslatem, zeby te autorytety
usungé, zeby byty w cieniu, wysuna¢ te nowe. To byli docenci, nawet nie sezo-
nowi. Ja nawet czgsto spotykatem tych docentéw z nominacji partyjnych, cho¢
musieli wykazaé pewne minimum naukowe dla legitymizacji. Wowczas w ten
sposOb awansowal Marian Jakubowski, Irena Jundzitt (Gdansk), ktora byta re-
cenzentem mojej pracy doktorskiej i miata pewien dorobek mysli, ktory jakos
si¢ juz zaznaczyl, ale do docentury normalng drogg z tym by nie doszla. [...],
Wiele 0s6b w tym okresie dopiero do pedagogiki opiekunczej wchodzito.

Profesor Zdzistaw Dabrowski odegrat istotng rol¢ w ksztaltowaniu si¢ nowej
subdyscypliny pedagogicznej, jaka wowczas zaczeta sie stawaé pedagogika opie-
kunczo-wychowawcza (pedagogika opiekuncza). Byt to wazny okres w rozwoju
tej dziedziny wiedzy naukowej i praktyki. W tym czasie powstato wiele osrod-
kéw zajmujacych sie tym dziatem pedagogiki. Pedagogika opiekuncza miata swo-
ich reprezentantow w roéznych wyzszych uczelniach (Uniwersytet Warszawski,
Uniwersytet Gdanski, Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytet
w Biatymstoku, Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Czgstochowie, Wyzsza Szkota
Pedagogiczna w Szczecinie). Efektem tego byto powstanie do$¢ preznego w tym
czasie srodowiska pedagogdéw opiekunczych. Charakteryzowato si¢ ono duzym
zaangazowaniem naukowym i organizacyjnym. Organizowane wowczas z duzg
regularnoscia konferencje byly waznym forum wymiany mysli, dyskusji i konso-
lidowania si¢ §rodowiska?.

Kiedy po studiach zaczatem aspirowa¢ do analizowania tego, co robi¢ w aspek-
cie teoretycznym, pedagogika opiekuncza byta dyscypling, jak to si¢ moéwi —

3 Zdzistaw Dabrowski dokonuje precyzyjnego przekroju historii pedagogiki opiekunczej. Szcze-
golnie w odniesieniu do najnowszych czasdéw interesujaco opisuje rozne aspekty ksztattowania sig¢
tej dyscypliny, jej gtdéwne koncepcje, twoércow i roznorodne uwarunkowania towarzyszace jej roz-
wojowi. Tenze, Pedagogika opiekuncza, historia, teoria, terminologia, Olsztyn 2000.
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in statu nascendi — w stanie tworzenia si¢. Poczatkowo byly w niej elementy
zaczerpnigte od Heleny Radlinskiej (lata 50. 1 60.). W okresie tzw. realnego so-
cjalizmu, w sensie naukowym dorabiali$my si¢ roznych rzeczy. Byta sekcja ZNP
w zakresie opieki, gdzie pojawialy si¢ rozne inicjatywy ksztalcenia, konferencji
metodycznych i naukowych. Wowczas spotkatem si¢ z docentem, a wezesniej
dr. Marianem Jakubowskim, ktory byl magistrantem i uczniem prof. Suchodol-
skiego. [...] My, jako srodowisko pedagogdéw opickunczych, spotykalismy si¢
kazdego roku na konferencjach. Ja sam zorganizowatem cztery konferencje
naukowe na temat pedagogiki opieckunczej, na ktoérych byli wszyscy pedagogo-
wie opiekunczy z wszystkich osrodkéw naukowych w kraju. W tamtym czasie
byt duzy ruch mysli w §rodowisku pedagogiki opiekuncze;j.

Jego wplyw na rozwoj i integracje srodowiska naukowego pedagogow opie-
kunczych zaznaczyt si¢ szczegolnie, kiedy petit wazne funkcje organizacyjne
jako kierownik Zaktadu Pedagogiki Opiekunczej na Uniwersytecie Mikotaja
Kopernika w Toruniu, a p6zniej dyrektor Instytutu Pedagogiki. Réwniez jako
kierownik Zaktadu Pedagogiki Opiekunczej, potem Katedry o tej samej nazwie
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Olsztynie (pdzniej przeksztatconej w Uniwer-
sytet Warminsko-Mazurski) byt autorem wielu cennych inicjatyw pobudzajacych
refleksje naukowa Srodowiska pedagogéw opickunczych. Profesor Dabrowski
jako autor prac po$wigconych pedagogice opiekunczej, uczestnik naukowych
debat oraz organizator licznych seminariow i konferencji zaczat zaznacza¢ swoja
pozycje w srodowisku naukowym pedagogéw. Byla ona na tyle oryginalna i in-
nowacyjna, ze pobudzata do refleksji, wzbudzata dyskusje, a nawet krytyke.
Zwienczeniem tego okresu w jego karierze naukowej oraz podsumowanie dotych-
czasowych dociekan teoretycznych bylo uzyskanie tytutu doktora habilitowanego
nauk humanistycznych na podstawie rozprawy habilitacyjnej pt. Teoretyczne pod-
stawy opieki i wychowania* (Torun 1981). Konsekwencja uzyskania habilitacji
oraz dalszych prac naukowych profesora byto mianowanie na stanowisko profe-
sora nadzwyczajnego w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Olsztynie, gdzie zostat
kierownikiem Zaktadu, a p6zniej Katedry Pedagogiki Opiekunczej. Tytut profe-
sora zwyczajnego, ktory stanowi ukoronowanie jego kariery naukowej, uzyskat
w 1997 roku.

4. Inspiracje naukowe: pedagogika spoleczna,
psychologia potrzeb i nauki biologiczne

Koncepcja pedagogiki opiekunczej, a po6zniej teorii opieki byla tworzona
przez Zdzistawa Dabrowskiego stopniowo. Jej zrodta sa roznorodne. Mozna je
odnalez¢ w pedagogice spotecznej, psychologii potrzeb ludzkich oraz w naukach

4 Patrz: Z. Dabrowski, Teoretyczne podstawy opieki i wychowania, Torun 1981.
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biologicznych. Tacy pedagogowie spoteczni, jak: Helena Radlinska, Ryszard Wro-
czynski i Aleksander Kaminski dostarczyli waznych inspiracji do prac Zdzistawa
Dabrowskiego. Profesor dyskutuje z koncepcja opieki jako jednego z dziatan spo-
lecznych (socjalno-opiekunczych) w pedagogice spotecznej. Inaczej ujmuje ru-
dymentarne cechy opieki mi¢dzyludzkiej, za ktére uznaje odpowiedzialnos¢,
bezinteresownos¢, zalezno$¢, spolegliwos¢. Odroznia pomoc od opieki i daje
wlasne rozumienie opieki spolecznej, ktorg traktuje jako dziatalnos¢ uniwersalng
cztowieka wykraczajacy poza pedagogike. Wedtug niego stosunek opiekunczy
wystepuje w wielu roznych sytuacjach spotecznych, np. w matzenstwie, pracy,
w stosunku do drugiego cztowieka i zastuguje na odrgbng analize. Oddzielenie
opieki od pracy socjalnej, pomocy, wychowania jest warunkiem sine qua non dla
zrozumienia jej swoistosci i roli w zyciu cztowieka i spoteczefistwa. Rownie
wazny wptyw wywarli psychologowie zajmujacy si¢ teorig potrzeb ludzkich: Ta-
deusz Tomaszewski, Janusz Reykowski oraz Kazimierz Obuchowski. Szczegol-
nie prace tego ostatniego byly waznym impulsem dla rozwoju teorii opieki.
Ukazanie opieki poprzez pryzmat zaspokajania nie jest moze zupeknie oryginalne,
ale konsekwencja i zakres podjetych rozwazan zastuguja na docenienie i uwage
(np. kategoria potrzeb opiekunczych).

W pracach Profesora Dabrowskiego wida¢ takze wptyw jego zainteresowan
naukami biologicznym (teoria dziedziczenia, ewolucjonizm). Ich elementy sg wi-
doczne w koncepcji potrzeb opiekunczych, ktére wywodzi ze §wiata zwierzecego.
Zachowania opiekuncze ludzi Zdzistaw Dabrowski poréwnuje z zachowaniami
zwierzat. Doszukujac si¢ przejawow instynktownej opieki (zachowan opiekun-
czych) w §wiecie zwierzgcym, przede wszystkim u ptakoéw i ssakow, uwaza je
za bardziej pierwotne od ludzkich.

Ja stopniowo dochodzitem do tego pojmowania opieki, ktora byta w jakims sen-
sie, musze to powiedzie¢ — innowacyjna. Do dzi$ dnia, kiedy okre§lam poje-
ciowy model opieki, to przyjmuje, ze cechg opieki jest bezinteresownos$¢. Jedno,
co wziatem od Radlinskiej i co zachowuje prawomocnos¢ do dzis, to uznanie,
ze cecha opieki jest odpowiedzialno$¢ za drugiego cztowieka. Ona mowita: ,,0d-
powiedzialnos$¢ za losy podopiecznego”. Juz w trakcie dochodzenia do dokto-
ratu podjatem pewne kroki, zeby budowac teori¢ opieki, ktora niekiedy budzita
dystans. Kiedy na jednej z konferencji uzytem okreslenia opieka migdzyludzka,
to juz samo takie sformutowanie bylo innowacyjne. Dotad sadzono, ze jesli
opieka to tylko nad uposledzonymi, sierotami i na tym si¢ konczy. Nawet u Wro-
czynskiego, w jego Wprowadzeniu do pedagogiki spolecznej, tak to bylo ujete.
Pojecie opieki jest pojeciem uniwersalnym. Poczytuje to sobie za satysfakcje, ze
udato mi sig¢ je poszerzy¢. Pojecie opieki wyprzedza gatunek homo sapiens dla-
tego, ze wiele elementow naszego dzialania jest niczym innym, jak zachowanie
opiekuncze réznych gatunkoéw zwierzat. Niekiedy ptaki, ssaki, a nawet ryby
w zakresie potrzeb biologicznych i bezpieczenstwa lepiej to robig niz ludzie.
Jest u nich czasami dalej idgca ofiarno$¢ niz u ludzi, cho¢ przede wszystkim
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stuzy zachowaniu gatunku. Ich opieka wyprzedza nasz rozwoj filogenetyczny.
W zachowaniu opiekunczym zwlaszcza ssaki i ptaki wyprzedzaja nas. Rzecz
jednak jeszcze poszta dalej, biorac pod uwage, co si¢ dzieje nizej. Mianowicie
jest jeszcze opieka transcendentna. Ona ma inne cechy, ale jej podstawowe wia-
Sciwosci sg te same. Mam tu na mysli to, co rozumiemy pod nazwa Opatrzno-
$ci. My jesteSmy w $rodku — opieka ludzka, wczesniej byta opieka w §wiecie
zwierzat, ale w naszym mysleniu o tym, co si¢ dzieje z cztowiekiem, kiedy
umiera, to w zasadzie mozemy moéwic o opiece transcendentnej. Nadaje si¢ jej
wymiary wazniejsze niz opiece mi¢dzyludzkiej. Stworca opiekuje si¢ swoim
stworzeniem. To pokazuje uniwersalnos¢ tego pojecia. Podstawowa dla budo-
wania mojej teorii opieki jest teoria potrzeb ludzkich stworzona przez Abra-
hama Maslowa. Na naszym gruncie mamy trzech tuzow w tym zakresie:
Tadeusz Tomaszewski, Janusz Reykowski i Kazimierz Obuchowski. Toma-
szewski mowi, ze potrzeba to zaleznos$¢. Jak nie ma zalezno$ci, to nie ma
potrzeby. On ujmuje ja w najwigkszym, maksymalnym skrocie. Uczen Toma-
szewskiego Janusz Reykowski dalej t¢ kwesti¢ rozwijal. Jednak to Kazimierz
Obuchowski pozwolil mi zrozumie¢, z czym w opiece mamy do czynienia.
W istocie rzeczy to, co mozemy zobaczy¢ w dzialalnosci opiekunczej, zawsze
si¢ sprowadza do zaspokajania potrzeb cztowieka, ale cztowieka, ktory jest
od nas zalezny, za ktérego bierzemy odpowiedzialno$¢. Tu pojawia si¢ jednak
jedno zastrzezenie, to, co robimy, jest sensu stricto bezinteresowne. Wynika
Z czegos, co tez jest powszechne, a czego do tej pory nie dostrzegano: z nawig-
zanego stosunku opickunczego. Potrzeba to nie tylko brak czego$, cho¢ tak ja
ujmuje definicja stownikowa. Czym innym jest przezywanie potrzeby zaspo-
kojonej, innym niezaspokojonej. Stan deprywacyjny wywotuje poczucie braku.
Kiedy Muszynski probuje definiowaé potrzeby, sugeruje, ze to dyspozycja
do przezywania tego stanu braku lub maksimum zaspokojenia. Byltoby tak,
gdyby nie fakt, ze wielu potrzeb nie jesteSmy w stanie przezywaé, np. nie je-
steSmy w stanie subiektywnie doznawaé braku sktadnikow mineralnych lub wi-
tamin. Moga dopiero wykazaé¢ to badania, ze czego$ cztowiekowi brakuje
do prawidlowego funkcjonowania organizmu. To, ze zalezymy od tlenu, tworzy
nasza potrzebe¢ oddychania. [...] Ja si¢ spotykalem z pogladami wielu osob,
ktore weszty do pedagogiki opickunczej, ze wystarczy pomagac. Mowig to
w konteks$cie tekstu znanego w swoim czasie pedagoga Heliodora Muszyn-
skiego [...]. Nie da si¢ sprowadzi¢ w sensie poznawczym wszystkiego do tego,
ze opiekunem jest ten, ktory pomaga, bo, jak Helena Radlinska stusznie za-
uwazyta i zachowuje to swoja prawomocno$¢ poznawczg do dzis, opiekowac si¢
kims$, to znaczy wziaé¢ za niego odpowiedzialno$¢. Jezeli komu$ pomagamy, to
nie bierzemy za niego odpowiedzialno$ci. Nie bierzemy tez odpowiedzialno$ci
za skutek, jaki ta pomoc spowoduje, jaki uzytek zrobi z tego ktos, komu pomo-
zemy [...]. Na gruncie poznawczym rola pedagoga z opickunem si¢ rozmija.
W sensie praktyki, pomoc w procesie rozwoju oczywiscie wchodzi w rachube.
Im dalej w rozwoju, tym mniej opieki, a wigcej wsparcia i pomagania, az ku sa-
modzielnoéci [...]. Pomaganie dziecku to jest absolutnie za mato, nie mozna
do tego sprowadzi¢ wigc pomocy.
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Profesor Dgbrowski od wielu lat obserwuje rozwoj pedagogiki opiekunczej,
aktywno$¢ srodowiska pedagogdéw opiekunczych i przemiany rzeczywistosci
zwigzanej z dziatalno$cig opiekuncza. Jest zwolennikiem instytucjonalnych form
opieki, ktore maja do odegrania w spoteczenstwie bardzo wazna role. Sprzeciwia
si¢ odgornemu i mechanicznemu likwidowaniu instytucji opiekunczo-wycho-
wawczych w dzisiejszej Polsce. Uwaza, ze w rodzinie ze wzgledu na jej herme-
tyczno$¢ i brak kontroli ze strony spoteczenstwa wystepuje najwiecej zlych
zdarzen, co nie ma miejsca w sytuacjach zinstytucjonalizowanych i poddanych
spotecznemu nadzorowi. Tendencje, ktore obecnie zachodzg w zakresie opieki
w Polsce pod wptywem Unii Europejskiej, polegajace na redukcji, a docelowo li-
kwidacji doméw dziecka, wydaja si¢ nieprzemyslane i szkodliwe. Zawsze bgdzie
istniata kategoria podopiecznych, ktorzy z roznych racji, np. wieku, stanu zdrowia,
beda wymagali zinstytucjonalizowanej opieki opartej na wykwalifikowanej i do-
brze przygotowanej kadrze pedagogow.

Nie ma nic bardziej praktycznego jak dobra teoria. Ja jestem absolutnym zwo-
lennikiem takiego rozumienia teorii. Jezeli teoria nic nie daje praktyce, to niech
tam sobie gdzies$ bedzie, ale jest ona do niczego niepotrzebna. To dotyczy tez pe-
dagogiki opiekunczej. Jezeli nie ma instytucji, ludzi, ktérzy si¢ nig zajmuja, to
ona stopniowo wygasa (tak jak np. bardzo trafne Makarenkowskie idee, pomi-
nawszy ich uwarunkowania ideologiczne). Idee zaangazowanej pracy opiekun-
czo-wychowawczej zanikaja, poniewaz wylaczono dziatalno$¢ placowek
opiekunczo-wychowawczych ze struktur o$wiaty i edukacji i przydzielono je
do Ministerstwa Pracy i Polityki Spotecznej. Gdy widzg, co si¢ w tej dziedzinie
teraz dzieje w placowkach, to uraga to elementarnym zasadom opieki. Ludzie,
ktérzy tam pracuja, w niczym im nie ujmujgc, nie maja pojecia, na czym polega
opieka. Po odzyskaniu przez Polske¢ niepodlegtosci Czestaw Babicki przeniost
zagadnienia opiekuncze z Ministerstwa Pracy do 6wczesnego Ministerstwa
Oswiaty. Mingto tyle dziesigtkow lat, a my wracamy do tego, co bylo przed
1918 rokiem. I gdybym wziat pod uwagg to, co pisze, to mogg siebie zapytac:
komu to jest jeszcze do czego potrzebne? Osobiscie mam troche satysfakcji in-
dywidualnej, ze moge moéwi¢ o tym studentom, majac nadzieje, ze oni jakis$ po-
zytek z tego zrobia, nawet w opiece nad wlasnymi dzie¢mi w rodzinie. Czy tez
wykorzystaja do rozumienia réznych zjawisk w szerszym kontekscie zycia. Je-
zeli idzie o pedagogike opiekuncza, to ona obecnie — przepraszam, ale to po-
wiem — w zasadzie zmierza ku upadkowi.

W teorii Profesora, w jakis sposob, takze odciskajg si¢ jego zainteresowania
techniczno-inzynierskie. Warto nadmienic¢, ze jest wielkim pasjonatem motory-
zacji, mito$nikiem motocykli i samochodow. Swoje hobby taczyt umiejetnie z tu-
rystyka, podrozujac jako zmotoryzowany turysta po Polsce w czasach, gdy ta
forma rekreacji nie cieszyla si¢ jeszcze duza popularnoscig. Sam konstruowat
przyczepy do motocykla i samochodu, ktore pozwalaty mu wraz z rodzing pozna-
wac¢ Polske. Ten zmyst konstrukcyjny uwidacznia w konsekwentnym i logicznym
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budowaniu swojej teorii opieki, jako uporzadkowanej struktury ztozonej z prze-
mys$lanych i odpowiednio potaczonych ze sobg elementow.

Dopetniajac charakterystyki Profesora Dabrowskiego, nalezy jeszcze wspo-
mnie¢ o jego cechach osobowych. Profesor Dabrowski odznacza si¢ rzadka
w dzisiejszych czasach skromno$cia, zyczliwoscia i spolegliwoscia, w znaczeniu,
w jakim opisat ja Tadeusz Kotarbinski. W pracy ze studentami jest wymagajacy,
ale jednoczesnie bardzo wyrozumiaty, chetnie pomaga i szuka wszelkich przeja-
wow samodzielnosci i tworczosci. Potrafi po ludzku uwzgledni¢ r6zne uwarun-
kowania zyciowe, ktore determinuja czasami jej koncowe efekty. Przywigzu-
je duza wage do jezyka, znaczenia stow i rozumienia kontekstow, w jakich sg
uzywane.

Mimo przejscia na emeryture (2000) jest aktywny naukowo i dydaktycznie.
Aktualnie pracuje nad ksigzka pt. Podstawy (inwariancyjne) metodyk pracy opie-
kunczo-wychowawczej. Obecnie jest zatrudniony na stanowisku profesora zwy-
czajnego oraz prowadzi zaje¢cia ze studentami w Wyzszej Szkole Informatyki
i Ekonomii TWP w Olsztynie. Za swoje zastugi zostat odznaczony Krzyzem
Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski (1985) i Medalem Komisji Edukacji Na-
rodowej (1993). Wielokrotnie byt nagradzany za dziatalno$¢ naukowa, przez rek-
torow uczelni, w ktérych pracowat (Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu:
1984 1 1986 rok; Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Olsztynie w latach: 1993, 1996,
1998). Byt takze kilkukrotnie doceniany za swoja dziatalno$¢ organizatorska
(UMK w latach: 1987, 1988, 1989).

Profesor Zdzistaw Dabrowski wiele wysitku poznawczego wltozyt w rozpo-
znanie, opis i wyjasnienie zwiazkoéw opieki z innymi formami ludzkiej dziatal-
nosci, takimi jak np. pomoc, wychowanie, praca socjalna czy opieka spoteczna.
Niezaprzeczalny jest fakt, ze dziatania opiekuncze czgsto stanowia ich istotny ele-
ment, a zatem wymagaja dostrzezenia i docenienia, co przez wiele lat konse-
kwentnie czynil Profesor Zdzistaw Dabrowski. W pedagogice opiekunczej
zaznaczyt si¢ i, poprzez nieprzerwang aktywnos$¢ naukowa czyni to nadal, jako
oryginalny tworca spojnej i przemyslanej koncepcji teoretycznej’. Konsekwentne
precyzowanie pojec 1 ich definiowanie, uécislanie terminologii pedagogiki opie-
kunczej, budowanie teoretycznych konstruktow stanowi aktualng wartos$¢ dla tej
subdyscypliny®. Wazna kwestig podejmowang przez Profesora Dgbrowskiego jest
kwestia samodzielnosci czynnosci opiekunczych — opieki. Dostrzega on rowniez
odrebno$¢ i swoisto$¢ opieki, co stato si¢ waznym kierunkiem jego najnowszych
prac teoretycznych.

5 Najpehiejszy swoj wyraz uzyskata w dwutomowej pracy: Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza
w zarysie, Olsztyn 2000.

¢ Por. Z. Dabrowski, Terminologia pedagogiki opiekuriczej, [w:] Pedagogika opiekuricza. Przeszlosé
— terazniejszos¢ — przysztosé, red. E. Jundzill, R. Pawlowska, Gdansk 2008.
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Przebieg pracy zawodowej

—1950-1953: Dom Dziecka we Wroctawiu, Dom Wczasow Dziecigcych w Kar-
paczu na stanowiskach — wychowawca, kierownik, pedagog;

—1955-1958: Kuratorium Okregu Szkolnego w Szczecinie — wizytator placo-
wek opiekunczo-wychowawczych;

—1959-1963: Dom Dziecka w Cztuchowie i Bialogardzie — kierownik placowek;

—1965-1973: Okrggowy Osrodek Metodyczny, pdzniej Instytut Ksztalcenia
Nauczycieli i Badan O$wiatowych w Koszalinie — kierownik Sekcji Zagad-
nien Opiekunczo-Wychowawczych i starszy wyktadowca;

—1973-1974: Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Czestochowie — adiunkt;

—1974-1991: Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu — adiunkt, docent,
kierownik Zaktadu Pedagogiki Opiekunczej, dyrektor Instytutu Pedagogiki
(1984-1991);

—1991-2000: Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Olsztynie, pozniej Uniwersytet
Warminsko-Mazurski — profesor nadzwyczajny, kierownik Zaktadu Pedago-
giki Opiekunczej i Katedry Pedagogiki Opiekunczej;

—2001-2001: Wyzsza Szkota Pedagogiczna Towarzystwa Wiedzy Powszechne;j
w Warszawie — stanowisko profesora;

—od 2001: Wyzsza Szkota Informatyki i Ekonomii Towarzystwa Wiedzy Po-
wszechnej w Olsztynie — stanowisko profesora.

—o0d 2005: Powszechna Wyzsza Szkota Humanistyczna ,,Pomerania” w Choj-
nicach — stanowisko profesora.

Przebieg kariery naukowej:

— Magisterium: Uniwersytet Warszawski, 1962 r., praca magisterska pod kier.
prof. Ryszarda Wroczynskiego, temat: Spoteczno-wychowawcza funkcja po-
gotowi opiekunczych;

— Doktorat: Uniwersytet Gdanski, 1973 r., rozprawa doktorska pod kierunkiem
prof. Romany Miller, temat: Problemy opieki i wychowania opiekunczego
w domach dziecka;

— Habilitacja: Uniwersytet Mikotajka Kopernika, 1982 r., tytut rozprawy habi-
litacyjnej: Teoretyczne podstawy opieki i wychowania opiekunczego;

— Stanowisko profesora nadzwyczajnego: 1991 r., Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w Olsztynie;

— Tytul naukowy profesora zwyczajnego: 1997 r.;

— Stanowisko profesora zwyczajnego: Uniwersytet Warminsko-Mazurski.
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Summary
Sources of care theories by Zdzislaw Dabrowski

This article is an attempt of discovery various personal, institutional and theoretical
sources of pedagogical creativity of Zdzistaw Dabrowski. His scientific roots reaches his
biography. The horrible times of the WW 1I and hard period after strong influenced
Dabrowski’s pedagogical thinking. Either we can find these roots in his pedagogical, pro-
fessional work in numerous care and pedagogical institutions. He often underlines the sig-
nificance and value of practical experiences in his theory. We try to indicate his scientific
masters and environments which have inspired his theoretical works. The text reveals
Dabrowski’s role in creating and shaping a new pedagogical discipline care pedagogy
from 60’ up to now.



Ireneusz Pyrzyk

Pedagogika opieki' Zdzistawa Dabrowskiego
wsrod roznych koncepcji
polskiej pedagogiki opiekunczej’

Czas poprzedzajacy formalne usankcjonowanie pedagogiki opiekunczej
cechuje bogaty dorobek w dziedzinie praktyki opiekunczo-wychowawczej i re-
fleksji teoretycznej w tym zakresie. Droge rozwojowa dziatalnosci opiekunczo-
-wychowawczej 1 towarzyszaca jej refleksje R. Wroczynski okresla zwrotem:
,,0d filantropii do pedagogiki opiekunczej”. Najcze$ciej nowatorska praktyka
opiekunczo-wychowawcza taczyla si¢ z glgboka diagnozg i pedagogiczna reflek-
sja. Byta ona zaréwno dzietem poszczegolnych osdb, jak i instytucji. Tak éw okres
okresla M. Winiarski: ,,Powyzszy przeglad poczynan praktycznych o charakterze
opiekunczo-wychowawczym, jak i dorobku teoretyczno-metodycznego w tej
dziedzinie dowodzi, Ze na gruncie polskim istnialy dostateczne przestanki do ufor-
mowania si¢ i wyodrebnienia wsrod nauk pedagogicznych autonomicznej dyscy-
pliny — pedagogiki opiekunczej, zachowujacej wyraznie koloryt polski, rodzimy™.
Ten fakt, w sensie formalnym, nastapit juz po drugiej wojnie $wiatowej’, natomiast
w sensie merytorycznym pedagogika opiekuncza znajduje si¢ nadal w trakcie two-
rzenia i rozwoju. Istotng role odegrali tutaj pedagodzy spoleczni, a szczegdlnie
Ryszard Wroczynski, ktory juz w potowie lat 60. minionego stulecia w pracy pt.
Wprowadzenie do pedagogiki spotfecznej poswiecil jeden rozdziat problemom
pedagogiki opiekunczej (Problemy pedagogiki opiekunczej). ,,Usankcjonowanie

! Zob. Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. I, Olsztyn 2006, s. 11.

2 Opracowano na podstawie: 1. Pyrzyk, Rozwdj teorii i metod polskiej pedagogiki opiekuriczej, Torun
2007.

3R. Wroczynski, Od filantropii do pedagogiki opiekuiiczej, ,,Studia Pedagogiczne” 1964, t. XII,
s. 19.

* M. Winiarski, Pedagogika opiekuricza w procesie rozwoju, [w:] Tozsamosé oraz dylematy peda-
gogiki opiekunczej, red. A. Olubinski, Torun 2001, s. 36.

3 Jest to okres panowania systemu socjalistycznego, w ktorym funkcjonowanie nauki, a pedagogiki
w szczegollnosci, staje si¢ trudne. Ideologizacja zycia spolecznego jest powaznym czynnikiem
zniewalajacym. Skutki tego systemu dotykaja takze sama pedagogike opiekuncza.
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pedagogiki opiekunczej — cho¢ w ramach pedagogiki spotecznej — przez czoto-
wego pedagoga spotecznego stato si¢ wazkim impulsem do zywej dyskusji nad
przedmiotem, problemami, kierunkami rozwoju, podstawami metodologicznymi
badan w ramach tej nowej dyscypliny””. Rowniez konferencja naukowa zorgani-
zowana w tym czasie (1966) w Gdansku miata bardzo polemiczny charakter. Wta-
$nie w trakcie jej trwania poglady R. Wroczynskiego na pedagogike opiekunczg
poddat krytyce M. Jakubowski i przedstawit jej siatke pojeciowq. Ten fakt mozna
uzna¢ za poczatek roéznorodnosci koncepcyjnej tej dziedziny pedagogicznej
na gruncie polskim.

Lata 70. i 80. mialy duze znaczenie dla rozwoju dyscypliny i powolnego pro-
cesu jej usamodzielniania si¢. Szczegdlnego znaczenia dla pedagogiki opiekuncze;j
nabierajg wtedy dwa wydarzenia, z ktorymi bezposrednio zwigzany byt J. Wolczyk:

— wprowadzenie pedagogiki opiekunczej jako odrebnego przedmiotu naucza-
nia na wszystkich uczelniach pedagogicznych w kraju (1973),

— powstanie Zespotu Pedagogiki Opiekunczej przy Komitecie Nauk Pedago-
gicznych PAN (1974), ktory powolany zostat do realizacji nastepujacych
zadan — inspirowanie i koordynowanie badan prowadzonych przez rézne
osrodki, konstatacja stanu rozwoju pedagogiki opiekunczej, organizowanie
seminariow, sympozjow i konferencji, inicjowanie réznych wydawnictw,
inspirowanie i rozw0j wspolpracy z zagranicznymi osrodkami pedagogicz-
nymi.

To pod auspicjami Zespotu Pedagogiki Opiekunczej KNP PAN zorganizo-
wano konferencje naukowe na temat metodologicznych aspektow pedagogiki
opiekunczej w Czestochowie (1976), Bydgoszczy (1978), Warszawie (1979),
Gdansku (1984), cztery konferencje w Toruniu (1987, 1988, 1989, 2006) oraz
w Zielonej Gorze (1991) i Olsztynie (2001). W trakcie swego istnienia i funkcjo-
nowania zespot ten pehit role konsolidujaca srodowisko pedagogow opiekun-
czych i ,,wzniecit niesamowity entuzjazm tworczy i zaangazowanie w Sprawy
rozwoju tej nowej dyscypliny pedagogicznej”. Na szczegdlng uwage zastuguje
konferencja w Czgstochowie. Wielu autoréw koncepcji pedagogiki opiekunczej
wywodzi si¢ ze srodowiska dwczesnej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej. Do nich
nalezy, miedzy innymi, profesor Zdzistaw Dabrowski. Duze znaczenie dla roz-
woju pedagogiki opiekunczej miaty tez badania realizowane w ramach dwéch
edycji problemu weztowego:

— pierwszy, realizowany w latach 1976-1980, pod kierownictwem J. Wotczyka:

Modernizacja systemu socjalno-opiekunczego;

— drugi, prowadzony w latach 1981-1985, pod kierownictwem E. Trempaty:

Przemiany funkcji wychowania rownolegtego w systemie oswiatowym.

% Tamze, s. 37.
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W tych latach powstaje wiele roznorodnych pozycji ksiazkowych o tematyce
opiekunczo-wychowaweczej. Niektore z nich przedstawiaja nowe koncepcje teore-
tyczno-metodologiczne pedagogiki opiekunczej. Nalezy tutaj wskazac chociazby
nazwiska nastepujacych pedagogow: M. Balcerek, M. Jakubowski, J. Maciaszek,
I. Jundzitt, A. Kelm, I. Lepalczyk, Z. Dabrowski, F. Kulpinski, J. Raczkowska
i inni.

Lata 90. to wbrew pozorom trudny okres rozwoju pedagogiki opiekuncze;j.
Glownym przejawem rodzacych sie ktopotow wokot pedagogiki opiekunczej byta
likwidacja w 1994 roku Zespotu Pedagogiki Opiekunczej KNP PAN. Jednak nadal
byly organizowane konferencje naukowe (Zielona Gora — 1991, Olsztyn — 1995,
2001). Do gtownych czynnikow ksztattujacych rozwdj teorii i metod pedagogiki
opiekunczej w tym okresie nalezy zaliczy¢:

— aktywnos$¢ naukowa i organizacyjng bytych cztonkéw Zespotu Pedagogiki

Opiekunczej KNP PAN,

— wprowadzenie pedagogiki opiekunczej do programu studiow na poziomie li-
cencjackim i magisterskim,

— duze zapotrzebowanie na wykwalifikowang kadre pedagogiczng w zakresie
opieki nad dzieckiem z powodu zmian w systemie opieki w skali kraju (tzw.

,»piata reforma”).

Roéwniez w tych latach mozna zauwazy¢ bogaty dorobek wydawniczy w ra-
mach tej dyscypliny, ktory wskazuje w swym artykule M. Winiarski’, tak ocenia-
jacy to dziesigciolecie: ,,Trzeba tez dodac, ze w tym dziesigcioleciu zorganizowano
kilkanascie konferencji naukowych, seminaridw i sympozjow na temat podstaw
filozoficzno-metodologicznych pedagogiki opiekunczej, jej przedmiotu, funkcji
poznawczych i praktycznych, warsztatu badawczego, problemoéw ksztatcenia pe-
dagogow opiekunczych. Mozna wigc uznac, ze istnieja podstawy do konstatacji
o wzrastajacej autonomiczno$ci pedagogiki opiekunczej, rozwoju jej teorii, a takze
rosnacej jej pozycji wérdd nauk pedagogicznych™. Jak pokazato nastepne dziesie-
ciolecie, nadzieje M. Winiarskiego na autonomi¢ i rozw6j pedagogiki opiekun-
czej okazaty si¢ niestety ptonne. Pierwsze dziesigciolecie XXI wieku to ,,walka”
pedagogiki opiekunczej o przetrwanie oraz zachowanie swojej dotychczasowe;j
pozycji i statusu naukowego (Zdzistaw Dabrowski, Sylwia Badora, Ireneusz
Pyrzyk®). W 2010 roku pedagogika opiekuncza nadal jest na etapie pluralizmu
koncepcyjnego. Warto skupi¢ si¢ przynajmniej na niektorych jej koncepcjach
1 pokaza¢ wsrod nich miejsce i role pedagogiki opieki zaproponowane przez Zdzi-
stawa Dabrowskiego.

7 Por. M. Winiarski, Pedagogika opickurncza..., s. 41.

8 Tamze, s. 41-42.

° Z. Dabrowski, Pedagogika opickurncza..., Olsztyn 2006; S. Badora, Z zagadnien pedagogiki opie-
kunczej, Tarnobrzeg 2006; 1. Pyrzyk, dz. cyt.
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1. Niektore koncepcje polskiej pedagogiki opiekunczej
Pedagogika opiekuncza jako subdyscyplina pedagogiki spolecznej

Czotowym reprezentantem i tworcg pedagogiki spotecznej w okresie migdzy-
wojennym byla Helena Radlinska. Jest ona wspottworca pedagogiki opiekuncze;j
(w jej aspekcie teoretycznym) 1 wraz z Jozefem Babickim uchodzi za niekwe-
stionowang jej prekursorke w tym okresie. Wielu pedagogdéw uwaza H. Radlinska
nie tylko za twérczynig¢ polskiej pedagogiki spotecznej, ale takze pedagogiki opie-
kunczej. Chodzi tutaj zar6wno o opini¢ pedagogow spotecznych, jak i zdanie
pedagogow opiekunczych (J. Maciaszek, 1. Jundzilt, Z. Dabrowski, A. Kelm). Wy-
daje si¢, iz zauwazenie i docenienie dorobku teoretycznego H. Radlinskiej w duzej
mierze dotyczy takze pedagogiki opiekunczej. W swoim teoretycznym dorobku
tworczyni pedagogiki spotecznej zajmowata si¢ pedagogika opiekuncza swoiscie
przez siebie interpretowang i zgodnie z duchem 6wczesnej sytuacji spolecznej
pojmowang (zard6wno w aspekcie merytorycznym, jak i metodologicznym). Na-
lezy tutaj zaznaczy¢, ze podejscie teoretyczno-metodologiczne H. Radlinskiej
do pedagogiki opiekunczej na dtugie lata (az do 1975 r.) zdeterminowato losy tej
dziedziny i nie pozostato bez wptywu na jej obecny status naukowy.

Helena Radlinska jako tworczyni pedagogiki spotecznej w Polsce wiele miej-
sca w swym naukowym pi$miennictwie po$wigcita problemom opieki spoteczne;j,
stajac si¢ tym samym jednym z prekursorow teoretycznych podstaw dziatalnosci
opiekunczej. Mimo ze w jej dzietach nie znajdujemy definicji opieki spotecznej,
to na podstawie wymienionych przez nig cech proby jej rekonstrukcji dokonat
Zdzistaw Dabrowski. Wedtug niego opieka w rozumieniu H. Radlinskiej to ,,dzia-
falno$¢ kompensacyjno-rewalidacyjna rodzinna lub spoteczna wobec jednostek
niezdolnych do samodzielnej egzystencji, charakteryzujaca si¢ wzigciem przez
opiekuna odpowiedzialnos$ci za nie, za ich losy i ubezwlasnowolniajaca je!°.
Trzeba tutaj zaznaczy¢, iz wszyscy pedagodzy spoteczni z H. Radlinska na czele
mowili o opiece w sensie spotecznym, nie nadajac jej szerszego, ogdlniejszego
znaczenia. Zatem ,,jednostki niezdolne do samodzielnej egzystencji” to ubodzy,
ofiary zdarzen losowych, bezrobotni i bezdomni. Do istotnych cech tak rozumia-
nej opieki spolecznej zaliczata nastepujace: odpowiedzialnosé, ubezwlasnowol-
nienie, brak powszechnosci, pielggnacje!!.

Tak rozumiana opieka spoleczna jest bardzo bliska rozumieniu tegoz pojecia
przez Jozefa Cz. Babickiego. Stuszne wydajg si¢ zatem nastepujace stowa: ,jest
to rozumienie szerokie, ogarniajace jej formy rodzinne i spoteczne; chociaz
glownym przedmiotem zainteresowania, analiz i uogé6lnien autorki byty te ostat-
nie w ich éwczesnych przejawach [...] niemato wspolczesnych nam pogladow

10Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. I, Olsztyn 1997, s. 46-47.
' Tamze, s. 40-47.
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na ten temat znamionuje w stosunku do niego znaczne zubozenie, a nawet
uwstecznienie”'?. Obok J.Cz. Babickiego i J. Wojtyniaka H. Radlinska staje si¢
czotowym prekursorem teoretycznych podstaw opieki, ktorych rozwdj wspot-
czesnie staje si¢ warunkiem sine qua non dla dalszego rozwoju pedagogiki opie-
kuncze;j.

Na temat pedagogiki opiekunczej H. Radlinska wypowiedziata si¢ w swym
gltoéwnym dziele pt. Pedagogika spoteczna: ,,Pedagogika opiekuncza to szczego-
lowa dziedzina pedagogiki spotecznej [...], przedmiot specjalizacji [...], w ktorej
szczegolnej wagi nabierajg dwa problemy: pomoc dziecku i rodzinie (pedagogika
opiekuncza)”®. Przedmiotem pedagogiki opiekunczej autorka czyni ,,pomoc dzie-
cku i rodzinie”. Mozemy przypuszczaé, ze miata ona na mysli dzieci i rodziny be-
dace w sytuacji wymagajacej pomocy i dziatan kompensacyjno-rewalidacyjnych.
Zatem przedmiotem tej dyscypliny jest wedlug H. Radlinskiej pomoc o charakte-
rze kompensacyjno-rewalidacyjnym. Pojeciem pomocy spotecznej w dwczesnych
czasach postugiwano si¢ stosunkowo czesto. Pomoc jako pojgcie nadrzedne wobec
pojecia opieki, wychowania i nauczania jest charakterystyczna dla wspotczesnej
wiedzy zwlaszcza na gruncie literatury angloamerykanskiej. W Polsce podejscie
takie reprezentuje H. Muszynski, B. Smolinska-Theiss, F. Kowalewski. Chociaz
sa to dziedziny zblizone do siebie, to jednak ontycznie r6zne. Wedlug Z. Da-
browskiego jest niezrozumiate, w jaki sposob Radlinska ,,rozrozniata [...] pomoc,
ratownictwo i opieke jako odmienne rodzaje dziatalno$ci”'*. Poza tym zakres tych
dziatan pojmuje ona dosy¢ wasko. Takie rozumienie pedagogiki opiekunczej
i umieszczenie jej w strukturalnych ramach pedagogiki spotecznej nadato jej wy-
razny charakter merytoryczno-metodologiczny jako dziedziny pedagogiki spo-
tecznej 1 na dtugie lata zdeterminowato i nadal okresla jej naukowy status. Taka
interpretacja przedmiotu i statusu metodologiczno-teoretycznego pedagogiki opie-
kunczej spowodowana byta 6wczesng sytuacja spoteczng oraz silng pozycja pe-
dagogiki spotecznej, zarowno przed druga wojna $wiatowa, jak i po, az do lat 80.
minionego stulecia. Dziato si¢ tak z roznych wzgleddw:

1) przed druga wojna $wiatowa — ze wzgledu na glgboki kryzys ekonomiczny,
ktéry byt bezposrednia przyczyna bezrobocia, ubdstwa i bezdomnosci;

2) po drugiej wojnie Swiatowej — ze wzgledu na panujacg wowczas ideologie so-
cjalistyczna i jej zniewalajacy stosunek do nauki, szczegodlnie do nauk peda-
gogicznych i spotecznych.

Decydujacy wplyw pedagogiki spotecznej na geneze i dalszy rozwdj pedago-
giki opiekunczej jest dzi$ oczywisty. Zaroéwno przedmiot, jak i pojecie pedagogiki
opiekunczej w znaczgcym stopniu zawdzi¢czajg swdj poczatek takze przedstawi-

12 Tamze, s. 47.
13 H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, Warszawa 1961, s. 15.
14 7. Dabrowski, Teoretyczne podstawy opieki i wychowania opiekuriczego, Torun 1980, s. 13.
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cielom pedagogiki spotecznej, natomiast jesli chodzi o stosowane metody, peda-
gogika opiekuncza do dzisiaj korzysta z dorobku pedagogiki spotecznej i w tym
wymiarze zawdzi¢cza jej najwiecej. Szczegolnie w tym aspekcie pedagogika opie-
kuncza nadal stanowi dziedzing pedagogiki spotecznej. W latach 60. podobne po-
glady reprezentowali czotowi przedstawiciele pedagogiki spolecznej w Polsce.
Jednym z reprezentantéw tego nurtu byt Ryszard Wroczynski. Jego poglady do-
tyczace pedagogiki opiekunczej byly bardzo podobne do pogladow Radlinskie;j,
ale w wielu kwestiach rzucaly nowe §wiatto na te subdyscypling, a zwtaszcza
na jej przedmiot. Osiggnigcia R. Wroczynskiego w tym zakresie sg znaczace. Zdzi-
staw Dabrowski uwaza go za prekursora rozumienia pedagogiki opiekunczej jako
subdyscypliny pedagogiki spotecznej: ,,dopiero R. Wroczynski, podjat wyrazna
probe okreslenia pedagogiki opiekunczej jako wyodrebniajacej si¢ czesci peda-
gogiki spotecznej”!®. Wedtug niego: ,,Pedagogika opiekuncza jest mtoda gatezia
nauk pedagogicznych. Jej problematyka teoretyczna koncentruje si¢ wokot sytu-
acji wychowawczych, ktore wymagaja pomocy spotecznej. Pedagogika opiekun-
cza jest naukg pograniczng; formutuje bowiem podstawy planowego dziatania
w dziedzinach stanowigcych domeng opieki (szerzej polityki) spotecznej i peda-
gogiki”'®, Godne uwagi jest potraktowanie pedagogiki opiekunczej jako nauki po-
granicznej (pogranicze opieki spotecznej i wychowania)'”. Jest to bardzo wazna
konkluzja Wroczynskiego, ktory jako pierwszy zwrocit uwage na pograniczny
charakter pedagogiki opiekunczej. Z ogdlnej metodologii nauki wiemy, iz zasad-
niczym warunkiem istnienia nauk pogranicznych jest wystarczajaco opracowany
teoretycznie kazdy z przedmiotow tworzacych nowa dyscypling naukowa. Wy-
daje sig, iz w stosunku do pedagogiki opiekunczej jeszcze w obecnych czasach
warunek ten nie jest spelniony w wystarczajacym stopniu. Wroczynski wykonat
wazny krok do przodu w pojmowaniu przedmiotu poznania pedagogiki opiekun-
czej. Jednoczesnie nadat kierunek podstawowym zagadnieniom w rozwoju teorii
i metod pedagogiki opiekunczej. Dalej stwierdzit, ze: ,,W dziatalnos$ci opiekunczej
skierowanej na udzielanie pomocy dzieciom i mtodziezy pojawia si¢ specjalny
zakres planowanych dziatan wychowawczych, okreslonych mianem pedagogiki
opiekunczej”!8. W odniesieniu do powyzszych analiz nasuwajg si¢ nastgpujace
pytania. Czy pedagogika opiekuncza jako dyscyplina pogranicza nadal zachowuje
wlasciwosci zawierania si¢ w merytoryczno-metodologicznych ramach pedagogi-
ki spotecznej? Czy takie okreslenie przedmiotu poznania pedagogiki opiekunczej
mozna traktowac jako pierwszy symptom jej dazenia w kierunku samodzielnej
subdyscypliny pedagogiczne;j?

15 7. Dagbrowski, Pedagogika opiekuricza..., t. 1, Olsztyn 1997, s. 12.

16 R. Wroczynski, Pedagogika spoleczna, Warszawa 1974, s. 245.

17 Pogranicznos$¢ te Autor pojmuje w aspekcie wlasnego pojecia opieki spoteczne;.
¥ R. Wroczynski, Pedagogika..., s. 247.
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Na temat pedagogiki opiekunczej pisat tez Aleksander Kaminski. Obok Wro-
czynskiego byt jednym z wielkich kontynuatoréw pedagogiki spotecznej Heleny
Radlinskiej. W ramach jego pogladéw na temat pedagogiki spotecznej mozna na-
potka¢ watki dotyczace pedagogiki opiekunczej. Réwniez on nadawat pedago-
gice opiekunczej charakter subdyscyplinarny wobec pedagogiki spotecznej. Mimo
ze Irena Jundzilt nie jest formalnie zwigzana z pedagogami spotecznymi, to jej
poglady dotyczace pedagogiki opiekunczej jednoznacznie lokuja ja w tej grupie.
Problematyka badawcza i teoretyczna, ktorg si¢ zajmowata, generalnie dotyczyta
teoretycznych podstaw wychowania opiekunczego i metodyki pracy opiekunczo-
-wychowawczej. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze Irena Jundzilt jest jedyna
reprezentantka pedagogow opiekunczych uznajacych stanowisko pedagogow spo-
tecznych co do statusu naukowego pedagogiki opiekunczej. Jednoczesnie sto-
sunkowo szeroka koncepcja zdaje si¢ coraz bardziej torowac droge do jej pelnej
subdyscyplinarno$ci. Irena Jundzilt, podobnie jak Wroczynski i Kaminski, traktuje
pedagogike opiekuncza jako kierunek pedagogiki spotecznej, co wyrazita w na-
stepujacych stowach: ,,pedagogike opiekunczg bedziemy traktowali jako jeden
z kierunkow pedagogiki spolecznej, a w zwigzku z tym w naszych analizach uka-
zywac¢ bedziemy czesto odrgbne problemy oraz zwigzki zachodzace migdzy po-
zostalymi kierunkami pedagogiki spotecznej”".

Pedagogika spoleczna oraz jej przedstawiciele odegrali w historii i rozwoju
pedagogiki opiekunczej istotng i zarazem zasadniczg role. Uczynienie z pedago-
giki opiekunczej subdyscypliny pedagogiki spotecznej (nadal aktualne w aspek-
cie stosowanych metod badawczych) na wiele lat nadato kierunek jej rozumienia,
ktory po dzi$ dzien znajduje wielu zwolennikow i kontynuatoréw. To wilasnie pe-
dagodzy spoteczni wraz z Jozefem Babickim stworzyli podstawy teoretyczne
do dalszego rozwoju pedagogiki opiekunczej na gruncie polskim. Na szczegolna
uwage zashuguje tutaj wyrazna ewolucja w okreslaniu przedmiotu poznania peda-
gogiki opiekunczej (od wychowania opiekunczego Babickiego i pomocy dziecku
1 rodzinie wedtug Radlinskiej, poprzez wychowanie waloryzowane pomoca,
opieka spoleczng Wroczynskiego, opieke wychowawcza wedlug Kaminskiego,
az po rzeczywistos¢ opiekunczo-wychowawczg wedtug Jundzitt). Tak wazne wy-
darzenia jak konferencja naukowa w Gdansku w 1966 roku oraz konferencja
w Czgstochowie w 1976 roku staly si¢ poczatkiem szerszej naukowej dyskus;ji
wokot metodologicznych i teoretycznych aspektow pedagogiki opiekunczej. To
wlasnie dzigki pedagogice spotecznej pedagogika opiekuncza zaczeta si¢ usamo-
dzielniac i rozwijaé, tworzac roznorodne koncepcje teoretyczno-metodologiczne.
Obecnie blisko$¢ pedagogiki opiekunczej i pedagogiki spotecznej mozemy trak-
towac jako trwaly i zarazem wazny etap w jej rozwoju. Mozna zada¢ nastepujace
pytanie: Czy pedagogika opiekuncza bez pedagogiki spotecznej (zwlaszcza okresu

Y 1. Jundzilt, Zarys pedagogiki opiekuriczej, Gdansk 1975, s. 8.



Pedagogika opieki Zdzistawa Dabrowskiego. .. 35

migdzywojennego) kiedykolwiek zaistniataby w pedagogice polskiej? Przyj-
rzyjmy sie zatem dalszym koncepcjom pedagogiki opiekunczej, ktore staraty sie
rozwijac¢ jej przedmiot, pojecia i metody w kierunku coraz bardziej wyodrgbnia-
jacej sie subdyscyplinarnosci.

2. Pedagogika opiekuncza jako samodzielna subdyscyplina
pedagogiczna

Juz w 1966 roku na konferencji naukowej w Gdansku Marian Jakubowski
podjat polemike z pedagogami spotecznymi na temat statusu naukowego peda-
gogiki opiekunczej. Z jego dorobkiem pedagogicznym nalezy taczy¢ poczatek
stopniowego odchodzenia pedagogiki opiekunczej od pedagogiki spotecznej i po-
szukiwania odrgbnosci jej przedmiotu poznania, aparatury pojeciowej oraz metod
badawczych. Jakubowski zainicjowat bardzo ambitng, ale zarazem trudng droge
pedagogiki opiekunczej, uznawanej dotad wylacznie za dziedzing pedagogiki spo-
lecznej. Sprobujmy zatem odpowiedzie¢ na nastgpujgce pytania: W czym upatry-
wano odrebnosci przedmiotu poznania pedagogiki opiekunczej? Jesli nie ma ona
by¢ dziedzing pedagogiki spotecznej, to jaki powinna posiada¢ status naukowy?
Jakie pojecia 1 metody pedagogiki opiekunczej wskazuja zwolennicy jej samo-
dzielnosci? Poglady Mariana Jakubowskiego rozwijaty si¢ w dwoch okresach.
W pierwszym okresie — lata 60. i 70. XX wieku — przedmiotu pedagogiki opie-
kunczej upatrywat on w sytuacjach sierocych. W drugim okresie — lata 80. i 90.
XX wieku — poszerzyt zakres sytuacji stanowiacych przedmiot poznania pedago-
giki opiekunczej i przedstawil zbyt szerokie jej rozumienie, utozsamiajac wycho-
wanie z opieka. W poczatkowym okresie swej pracy M. Jakubowski nadawat
pedagogice opiekunczej bardzo waskie znaczenie: ,,Pedagogika opiekuncza zaj-
muje si¢ poszczegdlnymi przypadkami i kategoriami sieroctwa”?’. Wyrdzniat trzy
kategorie sieroctwa: sieroctwo naturalne, sieroctwo spoteczne, sieroctwo du-
chowe. Trudno zgodzi¢ si¢ z Jakubowskim, by przedmiotem zainteresowania
pedagogiki opiekunczej byt tak waski odcinek rzeczywistosci. Dopiero w poz-
niejszym okresie (lata 80.) zrewidowat on swe poglady, poszerzajac je jedynie
o inne kategorie sieroctwa: ,,Zjawisko sieroctwa, ktore dawniej traktowano jako
gtowny problem dla pedagogiki opiekunczej, wspotczesnie bardzo si¢ skompli-
kowato. Typowe ongi$ zjawisko sieroctwa naturalnego, z czasem — na skutek dez-
organizacji rodziny i dezintegracji wiezi spotecznych — poszerzylto si¢ o pojecie
sieroctwa spotecznego™!. W dalszym etapie swojej tworczosci pedagogicznej

20'M. Jakubowski, Metodologiczne aspekty pedagogiki opiekuriczej, [w:] Wezlowe zagadnienia
opieki nad dzieckiem w XX-leciu PRL, red. M. Jakubowski, Warszawa 1966, s. 31.

2L A. Datta-Jakubowska, M. Jakubowski, Stara i nowa konwencja teoretyczno-metodologiczna
w rozumieniu pojecia, przedmiotu i zakresu pedagogiki opiekunczej, [w:] Metodologiczne pro-
blemy pedagogiki opiekunczej, red. Z. Dabrowski, Torun 1990, s. 74.
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(lata 80. 1 90. minionego wieku) Marian Jakubowski poszerzyt znacznie przedmiot
zainteresowania pedagogiki opiekunczej i oprocz sytuacji sierocych zaliczyt
do niego nastepujace:

—niewydolnos$¢ opiekunczo-wychowawcza rodzin,

— zastepcze 1 instytucjonalne formy opieki rodzinnej,

— wyréwnywanie poziomow roznicy wyksztatcenia,

— doradztwo psychologiczne, pedagogiczne, zawodowe i spoteczne,

— instytucje i akcje opieki srodowiskowe;j,

— wychowanie pozaszkolne,

— sytuacje szkolne,

— opieka nad dzie¢mi szczeg6lnie uzdolnionymi,

— wychowawca-opiekun??.

Ostatecznie sformutowat on dwie zasadnicze definicje pedagogiki opiekun-
czej. Wedtug pierwszej: ,,pedagogika opiekuncza jest nauka o celach, zadaniach,
tresciach, metodach i formach opieki nad dzie¢mi oraz mtodzieza”*. Trudno zgo-
dzi¢ sig¢ z autorem, aby pedagogika byta jedynie teorig opieki, ktora jest procesem
r6znym od wychowania. Juz tutaj widzimy utozsamienie opieki z wychowaniem,
co jest charakterystycznym rysem pogladéw tego pedagoga. Wskazuje on na ko-
nieczno$¢ powstania nowej dziedziny wiedzy — teorii opieki. ,,Chodzitoby w tym
przypadku o wspolng, ogolng teori¢ opieki — dla ktdrej najbardziej przydatna by-
taby nazwa »kurologia« (fac. cura — opieka) przez analogi¢ np. do nazwy prakse-
ologia — jako ogélna teoria dobrej roboty”*. W swojej szerszej definicji autor
stwierdza: ,,pedagogika opiekuncza, w znaczeniu szerszym, interesuje si¢ ogotem
dzieci 1 mlodziezy w sytuacjach, ktore majg postac¢ opieki zdrowotnej, prawnej,
wychowawczej i spotecznej [...]. Najkrocej i najogolniej mozna powiedzieé, ze
pedagogika opiekuncza zajmuje si¢ typem wychowania opiekunczego™?. Nie
mozna zgodzi¢ si¢ z zatozeniem, aby opieka prawna, zdrowotna i spoteczna sta-
nowily przedmiot pedagogiki opiekunczej bedacej przeciez nadal nauka o wy-
chowaniu. Mozna tutaj mowic jedynie o teorii opieki. Nie wiadomo tez, dlaczego
Jakubowski taczy te zakresy i nazywa je ,,typem wychowania opiekunczego”.
Przez wychowanie opiekuncze M. Jakubowski rozumie ,,celowo i $wiadomie
organizowany proces |...]; realizuje si¢ za posrednictwem nauczania lub tez opieki
sprawowanej nad dzie¢mi i mtodzieza. W pierwszym przypadku mozna moéwié
o typie wychowania nauczajacego |...], w drugim zas — o typie wychowania opie-

22 Tamze, s. 77-79.

2 M. Jakubowski, Metodologiczne aspekty..., s. 29.

24 A. Datta-Jakubowska, M. Jakubowski, dz. cyt., s. 83.

2 M. Jakubowski, Podstawowe pojecia, przedmiot i zadania pedagogiki opiekuriczej, [w:] Pedago-
gika opiekuncza. Materialy z Krajowej Konferencji Naukowej, red. J. Wolczyk, Warszawa 1977,
s. 22-23.
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kunczego™?. Jak juz zauwazyt Zdzistaw Dabrowski, autor wychowanie rozdziela
na nauczanie i opieke, ktorag nastgpnie nazywa ,,wychowaniem opiekunczym”.
Przedmiotem tak rozumianej pedagogiki opiekunczej beda wszystkie dziedziny
wychowania po odjgciu od nich nauczania. Wszystkie dziedziny, poprzez ktore do-
konuje si¢ wychowanie, oprocz nauczania, M. Jakubowski obejmuje mianem
opieki. Nie ulega watpliwosci, Ze jest to zbyt szerokie rozumienie przedmiotu tej
dyscypliny. Takie stanowisko autora staje si¢ jeszcze trudniejsze do zrozumienia
w aspekcie nastepujacego stwierdzenia: ,,przy ogromnym zapotrzebowaniu
na nowa mysl i praktyke opiekuncza — grozi interesujgcemu nas dziatowi peda-
gogiki ekspansywnos¢, to jest niebezpieczenstwo za szerokiego ujmowania jej
przedmiotu™?’.

Zblizone stanowisko do M. Jakubowskiego zajmuje Janina Maciaszek. Po-
czatkowo w swoich pogladach rowniez skupita si¢ ona na sytuacjach sierocych.
Dopiero w pozniejszym okresie poszerzyta krag zainteresowan pedagogiki opie-
kunczej do innych sytuacji: ,,W zaleznosci od zadan, ktére sg realizowane, sytu-
acje opiekunczo-wychowawcze mozna podzieli¢ na: kreacyjne, kompensacyjne,
ratownicze [...]. Wszystkie przeanalizowane sytuacje opiekunczo-wychowawcze
mieszczg si¢ w zakresie zainteresowan pedagogiki opiekunczej?®. Sytuacje kre-
acyjne i kompensacyjne ponad wszelka watpliwos¢ stanowig $cisty przedmiot pe-
dagogiki opieckunczej. Na uwage szczegdlnie zastuguje wyodrebnienie przez
autorke sytuacji kreacyjnych, ktérych brakowato w jej wczesniejszych pogladach.
Zastrzezenia budzi jednak przypisanie pedagogice opiekunczej sytuacji ratowni-
czych. Jak wykazata to juz weczesniej H. Radlinska, opieka, pomoc i ratownictwo
maja rézne desygnaty i trudno nadawac sytuacjom ratowniczym charakter opie-
kunczy, a tym bardziej wychowawczy. W innym miejscu J. Maciaszek tak okre-
sla pedagogike opiekuncza: ,,W moim przekonaniu pedagogike opiekunczg mozna
okresli¢ jako dyscypline, ktora bada, opisuje i wyjasnia fakty, sytuacje i procesy
oraz istniejace miedzy nimi zaleznosci zwigzane z tworzeniem warunkéw do za-
spokajania potrzeb ludzi (szczegdlnie dzieci i mlodziezy) [podkr. I. Pyrzyk].
Inaczej mozna powiedziec¢, ze jest ona teorig takiego dziatania opiekunczo-wy-
chowawczego, ktore umozliwia rozwdj osobowosci”?. Na uwage zastuguje tutaj
zaakcentowanie tozsamosci dziatalno$ci opiekunczej w stosunku do wychowa-
nia, czego wyraznie brakowato w pogladach M. Jakubowskiego i co doprowa-
dzito go do utozsamienia tych dwoch réznych od siebie dziedzin rzeczywistosci.

Zwolennikiem koncepcji pedagogiki opiekunczej jako subdyscypliny peda-
gogiki jest takze Albin Kelm. Dtugie lata swej naukowej pracy poswigcit on za-
gadnieniom opieki nad dzieckiem. Jest autorem wielu publikacji o tej tematyce.

26 M. Jakubowski, Metodologiczne aspekty..., s. 33.

27 A. Datta-Jakubowska, M. Jakubowski, dz. cyt., s. 80.

28 J. Maciaszek, Z teorii i praktyki pedagogiki opiekuriczej, Warszawa 1991, s. 42, 47.
2 Tamze, s. 23.



38 Ireneusz Pyrzyk

Swoja autorska koncepcje charakteryzuje nastgpujaco: ,,Przez wiele lat opieka
nad dzieckiem, tak w naszym kraju, jak i na §wiecie, rozwijata si¢ bez dostatecz-
nej refleks;ji teoretycznej. Ogromne potrzeby spoleczne, jakie w tej dziedzinie wy-
stapity w naszym kraju, spowodowaly, iz praktyka wyprzedzita teori¢. Sadze, iz
zbilansowanie terminologii, za ktorg kryja si¢ przeciez konkretne doswiadczenia
praktyki, pozwoli glebiej wniknaé w istote sprawy, jaka jest okreslenie specyfiki
pedagogiki opieckunczej 1 zarysowanie terendw teoretycznej refleksji tej subdy-
scypliny”*. Rownolegle z nim dziatat i tworzyl teoretyczne podstawy opieki nad
dzieckiem oraz pedagogiki opiekunczej Jerzy Wotczyk, ktorego zastugi zostaty
wspomniane w poprzednim rozdziale. Rozumienie pedagogiki opiekunczej jako
subdyscypliny pedagogicznej obu autorow jest bardzo zblizone. Albin Kelm
swoim rozumieniem opieki wpisuje si¢ w poglady tych autoréw, ktorzy nie upa-
truja istoty dziatalno$ci opiekunczej w zaspokajaniu potrzeb. Twierdzi, ze opieka
jest dziatalnoscia, w ktorej wystepuja trzy zasadnicze elementy:

— przedmiot dziatania,

— podmiot dziatania,

— tre$¢ dziatania®!.

Kelm zauwaza, ze elementy te odnosza si¢ do rdznych dziatan i nie moga sta-
nowic istoty opieki. Idgc dalej w swoich rozwazaniach, stwierdza, ze do konsty-
tutywnych cech opieki nalezy zaliczy¢ dwa czynniki: 1) sytuacj¢ zagrozenia osob
irzeczy, 2) interwencje z zewnatrz z powodu braku lub ograniczonych mozliwo-
$ci przezwyciezenia zagrozenia wlasnymi sitami®2. W konsekwencji stwierdza, ze
»przez opieke w najogolniejszym znaczeniu rozumie¢ bedziemy dziatanie pode;j-
mowane wobec 0sob lub rzeczy ze wzgledu na faktyczne czy potencjalne zagro-
zenie ich istnienia przy braku albo ograniczonych mozliwo$ciach przezwyci¢zenia
zagrozenia wlasnymi sitami tych osob i rzeczy”*. Takie rozumienie opieki
w znacznej mierze nabiera charakteru bliskiego ratownictwu, zwtaszcza w aspek-
cie ,,zagrozenia istnienia”. Poza tym jest to okreslenie istoty opieki poprzez jej
zasadnicza funkcje — funkcje egzystencjalng®*, ktéra wyraza si¢ w zapewnieniu
istnienia, a w dalszych skutkach w zapewnieniu homeostazy (funkcja homeosta-
tyczna). Autor podobnie definiuje opiek¢ nad dzieckiem. Poza tym, zeby opieko-
wac si¢ drugg osobg lub grupa osob, nie musi koniecznie wystapi¢ faktyczne lub
potencjalne zagrozenie istnienia. Rowniez, a moze przede wszystkim, realizujemy
dziatalnos¢ opiekunczg, gdy powyzsze zagrozenie nie wystepuje, a wigc w sytua-
cjach normalnych. Nasuwajg si¢ zatem nast¢pujgce pytania: Czy opieka to dzia-

30 A. Kelm, Wezlowe problemy pedagogiki opiekuriczej, Warszawa 2000, s. 17; zob. tez: Pedagogika
ogolna i subdyscypliny, red. L. Turos, Warszawa 1999, s. 194-216.

3TA. Kelm, dz. cyt., s. 18.

32 Tamze.

3 Tamze, s. 19.

34 7. Dabrowski, Teoretyczne podstawy..., s. 123.
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falnos¢ wystepujaca tylko w obliczu sytuacji zagrozenia zycia cztowieka? Czy
takie rozumienie opieki nie jest blizsze raczej pojeciu ratownictwa? Gdyby nawet
zgodzic si¢ z taka istotg opieki, to czy inne dziedziny rzeczywistosci (poza opieka)
nie s3 w swej istocie dziataniem ze wzgledu na faktyczne i potencjalne zagroze-
nie zycia cztowieka (rolnictwo, przemyst spozywczy, handel)? Jakie konsekwen-
cje moze mie¢ takie rozumienie opieki dla przedmiotu pedagogiki opiekunczej?
Czy takie rozumienie opieki, z jednej strony, nie zawe¢za zbytnio przedmiotu po-
znania pedagogiki opiekunczej, a z drugiej, zbyt mocno nie rozszerza?

Albin Kelm podjat si¢ rowniez proby okreslenia pedagogiki opiekuncze;j
1 wskazania jej przedmiotu. Przede wszystkim autor zastanawia si¢ nad adekwatno-
$cig nazwy ,,pedagogika opiekuncza” do jej przedmiotu zainteresowan, zwlaszcza
w aspekcie zagadnien opieki, w szczegolnosci opieki nad dzieckiem. ,,Pedago-
gika opiekuncza jest dyscypling naukowa dopiero si¢ ksztaltujaca. Trwaja poszu-
kiwania specyfiki badawczej tej dyscypliny, istnieje bowiem niebezpieczenstwo
zarowno nadmiernego rozszerzania, jak tez i zawezania zakresu rozwazan. Na-
gromadzone do§wiadczenia i dotychczasowe refleksje teoretyczne pozwalajg
okresli¢ pedagogike opiekunczg jako jedng z dyscyplin w naukach pedagogicz-
nych zajmujacg si¢ uwarunkowaniami, celami, tre$cig, organizacjg i metodami
dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej™’. Trzeba tutaj zwroci¢ uwage na dwa
zasadnicze elementy zasygnalizowane przez A. Kelma:

— pedagogika opiekuncza jest samodzielng subdyscypling pedagogiczna, cat-
kowicie zawiera si¢ w rodzinie nauk pedagogicznych;
—pedagogika opiekuncza jest teorig dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej,
co niemalze identycznie definiowata I. Jundzitt.

Albin Kelm, podobnie jak Irena Jundzilt, wymieniajgc poszczegdlne zakresy
przedmiotu poznania pedagogiki opiekunczej, nie jest juz w tym tak jednoznaczny.
Zalicza do nich nastepujace sytuacje:

— sytuacje wymagajace opieki,

— cele opieki i zadania opiekunczo-wychowawcze [podkr. . Pyrzyk],

— formy opieki nad dzieckiem,

— proces opiekunczo-wychowawcezy [podkr. 1. Pyrzyk],

— system opieki nad dzieckiem,

—metodologia badan i metodyka dzialan opiekunczo-wychowawczych

[podkr. I. Pyrzyk],

— stosunki miedzy wychowankiem a wychowawca?®.

Z wymienionych wyzej sytuacji tylko trzy maja charakter $cisle opiekunczo-
-wychowawczy, a pozostate dotycza albo samej opieki, albo samego wychowania
1 W ten sposob staja sie przedmiotem zainteresowania tylko teorii opieki lub tylko

3 A. Kelm, dz. cyt., s. 12.
36 Tamze, s. 12-13.
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teorii wychowania, traktujgc przedmiot pedagogiki opiekunczej zbyt szeroko.
Z drugiej strony A. Kelm zbytnio zaweza 6w przedmiot, utozsamiajac i sprowa-
dzajac go tylko do opieki nad dzieckiem, np. gdy mowi: ,,Nagromadzona do-
tychczas wiedza z zakresu pedagogiki opiekunczej odnosi si¢ glownie do opieki
nad dzieckiem™’, co wyraza si¢ w wymienionych wyzej sytuacjach. Méwigc o pe-
dagogice opiekunczej, iz ,,zawiera si¢ w rodzinie nauk pedagogicznych”, nie po-
dejmuje bardzo waznego problemu — jej relacji zaréwno do pedagogiki ogolnej,
jak i pedagogiki spotecznej, bez ktorych trudno o niej méwi¢ w wymiarze teore-
tyczno-metodologicznym i historycznym. Natomiast w przeciwienstwie do innych
autorow mowi o potrzebie metodologii badan dla tej subdyscypliny. Z teorii nauki
wiadomo, iz jest to warunek sine qua non istnienia i funkcjonowania kazdej dys-
cypliny lub subdyscypliny naukowej. Kelm jest pierwszym pedagogiem z tej
grupy poruszajacym problem metod pedagogiki opiekunczej, a ktory ze zrozumia-
tych i oczywistych wzgledow nie byl zauwazany przez pedagogoéw spotecznych.
Jesli chcemy nadaé pedagogice opiekunczej miano samodzielnej subdyscypliny
pedagogicznej i za takg jg uwazac, to problem metod musi zosta¢ podjety. Osta-
tecznie A. Kelm wskazuje na problemy, ktore wkrotce wejda w zakres zaintere-
sowan pedagogiki opiekunczej: ,, W miarg krystalizowania si¢ ogolnej teorii opieki
oraz analizy sytuacji ludzi w pozostatych kategoriach wieku do pedagogiki opie-
kunczej wejda rowniez rozwazania dotyczace dziatan opiekunczych wobec oséb
dorostych, w tym zwtaszcza wobec ludzi niepetnosprawnych i starych. Udzielana
im opieka ma przeciez rowniez wyrazne aspekty pedagogiczne, co zasygnalizo-
wat miedzy innymi Jozef Czestaw Babicki®.

Podobnie jak A. Kelm, bardzo szeroko rozumie przedmiot pedagogiki opie-
kunczej Jerzy Wotczyk: ,,Gtowny sens pedagogiki opiekuniczej jako nauki upa-
trywatbym w tym, zeby mogla ona coraz lepiej i petniej przedstawiac¢ system
wskazan [...] umozliwiajacych rozwijanie dziatalno$ci praktycznej, majacej
na celu wspomaganie rozwoju dzieci i mtodziezy oraz dorostych, ludzi starych, jak
tez wspomaga¢ dziatalno$¢ kompensacyjng w przypadkach tego wymagajacych”.
Tak okre$lony przedmiot tej dyscypliny mozna odnie$¢ do pedagogiki ogolne;j,
teorii wychowania czy tez andragogiki. Musiataby to by¢ jakas dziedzina polidy-
scyplinarna, do ktorej okreslony przez J. Wolczyka przedmiot bytby adekwatny.
Poza tym pedagogika opiekuncza nie jest i nie moze by¢ tylko systemem wska-
zan dla dziatalno$ci praktycznej. Takie okre$lenie blizsze jest pojeciu metodyki®.

37 Tamze, s. 13.

3 Tamze, s. 12.

39 J. Wolczyk, Aktualne problemy pedagogiki opiekuriczej, [w:] Pedagogika opiekuricza. Materialy...,
s. 11.

40 Fakt ten nie oznacza, ze jest to prawidtowe okre$lenie metodyki. Metodyka wychowania i opieki
danej instytucji nie jest systemem wskazan, lecz wzglednie szczegdtowa teorig danego uktadu
czynno$ciowego. O tyle jest ona blizsza systemowi wskazan.
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Natomiast twierdzenia w pedagogice opiekunczej cechuje wysoki stopien ogol-
nosci. Z drugiej strony, J. Wotczyk moéwi, ze dziedzina ta dotyczy ,,wspomagania
rozwoju” i ,,dziatalnosci kompensacyjnej”, co w znacznym stopniu ogranicza jej
przedmiot. Sa to tylko niektore aspekty rzeczywistosci, w ktorych opieka moze
wystapi¢. Na uwage zashuguje tutaj wskazanie na ,,wspomaganie ludzi dorostych
i starych”, co w dzisiejszej rzeczywistosci opiekunczo-wychowawczej nabiera
istotnego znaczenia (np. domy pomocy spolecznej), w czym J. Wotczyk jest bli-
ski sposobowi okreslenia przedmiotu pedagogiki opiekunczej przez A. Kelma.
Rozwojem i naukowym statusem pedagogiki opiekunczej zajmuje si¢ od wielu
lat Mikotaj Winiarski. Wprawdzie nie definiuje on samej pedagogiki opiekuncze;j
ani jej podstawowych poje¢, ale skupia si¢ na ukazaniu jej miejsca w rodzinie
nauk pedagogicznych, uznajac ja za samodzielng subdyscypling pedagogiczna.
Wedtug niego istniejg trzy kryteria wyodrgbniania i roznicowania dyscyplin pe-
dagogicznych:
1) podstawowe zjawiska pedagogiczne (ksztalcenie, wychowanie i opieka);
2) kategorie dzieci, mtodziezy i dorostych, na ktorych zorientowana jest dzia-
falno$¢ pedagogiczna;
3) udziat wiedzy w danej dyscyplinie naukowej (podstawy ogdlne, historia zja-
wiska, zagadnienia wspotczesne)*!.

Uwzgledniajac wymienione wyzej kryteria mozna, wedlug M. Winiarskiego,
wyodrebni¢ dziewig¢ podstawowych dyscyplin pedagogicznych, do ktérych zali-
cza takze pedagogike opiekuncza. Pozostate to: pedagogika ogdlna, historia ksztat-
cenia, wychowania i opieki, dydaktyka, teoria wychowania, pedagogika specjalna,
pedagogika resocjalizacyjna, pedeutologia, pedagogika porownawcza*?. Przy za-
lozeniu, ze opieka jest podstawowym zjawiskiem pedagogicznym i zarazem
przedmiotem pedagogiki opiekunczej, Winiarski nadaje jej zasadnicza pozycje
wsrod nauk pedagogicznych. Nasuwajg si¢ jednak tutaj zasadnicze pytania: Czy
opieka jest strukturalnym elementem rzeczywistosci pedagogicznej? Czy peda-
gogika opiekuncza jest teorig opieki w ogole, czy tylko z tej teorii powinna czer-
pa¢ w celu rozwoju wlasnej teorii i metod (wychowanie opiekuncze)? Negatywne
odpowiedzi na powyzsze pytania z pewnoscia catkowicie zmienityby status pe-
dagogiki opiekunczej w rodzinie nauk pedagogicznych.

Powyzej zostaty przedstawione te koncepcje pedagogiki opiekunczej, wedtug
ktorych jest ona samodzielng subdyscypling pedagogiczng. Ta samodzielno$¢
uwarunkowana jest jednak pewnymi czynnikami, ktorych realizacja jest konie-
czna, aby mozna byto méwi¢ o pedagogice opiekunczej jako o petnej naukowe;j
dyscyplinie. Chodzi tutaj o:

M. Winiarski, O randze i warunkach rozwoju pedagogiki opiekunczej, [w:] Metodologiczne
problemy pedagogiki opiekunczej, red. Z. Dabrowski, G. Gajewska, Zielona Géra 1995, s. 15-16.
42 Tamze.
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— precyzyjne i jasne okreslenie przedmiotu poznania,
— okreslenie i zdefiniowanie podstawowych terminow i pojec,
— wskazanie wlasnych metod badawczych.

Autorzy omawianych koncepcji skupiajg si¢ na dwoch pierwszych czynni-
kach, czgsto bardzo si¢ roznigc. Trzeci czynnik zostat tylko zasygnalizowany przez
A. Kelma i M. Winiarskiego bez szczegétowego omowienia. Biorac pod uwage
przedmiot pedagogiki opiekunczej okreslany przez przedstawicieli pedagogiki
opiekunczej, mozna wymieni¢ nastepujace jego koncepcje:

1) przedmiotem pedagogiki opickunczej sg sytuacje sieroce (M. Jakubowski,

J. Maciaszek);

2) przedmiotem pedagogiki opiekunczej jest opieka, opieka nad dzieckiem, pro-
ces opiekunczo-wychowawczy (M. Jakubowski, J. Maciaszek, A. Kelm,

M. Winiarski);

3) przedmiotem pedagogiki opiekunczej jest wspomaganie rozwoju dzieci, mto-
dziezy, dorostych i ludzi starych (J. Wotczyk).

Dopatrywanie si¢ przedmiotu zainteresowan pedagogiki opiekunczej w sy-
tuacjach sierocych ma juz swoja kilkudziesigcioletnig tradycje i znajduje wyraz
réowniez we wspotczesnej mysli pedagogicznej (F. Kowalewski). Sieroctwo w r6z-
nych swych kategoriach jest rzeczywiscie przedmiotem poznania interesujgcej
nas dziedziny, ale nie jedynym. Oprocz sytuacji sieroctwa, w ich réznych przeja-
wach, na przedmiot pedagogiki opiekunczej sktada si¢ o wiele szersza rzeczywi-
stos¢. Sieroctwo stanowi zawsze gtowny czynnik zagrazajacy prawidtlowemu
rozwojowi cztowieka, co w konsekwencji musi wyzwala¢ caty szereg dziatan
kompensacyjnych i wyréwnawczych. W tym aspekcie zwtaszcza sieroctwo dzieci
i mtodziezy miesci si¢ w Scistym przedmiocie zainteresowania pedagogiki opie-
kunczej. We wspotczesnej polskiej rzeczywistosci opiekunczo-wychowawczej
szczegolng uwage zwracaja dwie jego kategorie: sieroctwo spoleczne i sieroctwo
duchowe.

Najwigcej jednak niepokoju poznawczego wzbudzaja te koncepcje, ktore po-
szukuja przedmiotu pedagogiki opieckunczej w opiece w ogdle, w opiece nad
dzieckiem, w procesie opiekunczo-wychowawczym oraz w blizej nieokreslonym
»Wspomaganiu rozwoju” poszczegdlnych kategorii wiekowych. Jest rzecza oczy-
wista, ze pedagogika opiekuncza w poszukiwaniu swego przedmiotu poznania
odnosi si¢ do opieki, $cislej — do teorii opieki i z niej powinna korzystac¢. Nie sta-
nowi ona jednak $cislego przedmiotu poznania tej dziedziny wiedzy. Jest tylko
nieodzownym zrédtem precyzowania przedmiotu pedagogiki opiekunczej (jako
nauki pogranicza), ktorego okreslenie nadal okazuje si¢ zadaniem trudnym i bar-
dzo wymagajacym.

Do najnowszych koncepcji teoretycznych pedagogiki opiekunczej wpisuja-
cych si¢ w powyzszy nurt nalezy zaliczy¢ koncepcj¢ Sylwii Badory i Ireneusza
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Pyrzyka. Sylwia Badora, zwigzana z ta subdyscypling pedagogiczng od wielu lat,
staneta w jej obronie w chwilach dla pedagogiki opiekunczej najtrudniejszych.
Wedlug niej ,,Okreslajac przedmiot pedagogiki opiekunczej, nalezy zatem uwzgled-
ni¢ trzy pojecia majace kluczowe znaczenie dla jego sprecyzowania: opieka, wycho-
wanie przez opieke, pomoc, kompensacja™?. Autorka, powotujac si¢ na potoczne
rozumienie pojecia opieki, stwierdza, ze opieka jest pojeciem nadrzgdnym zaréwno
wobec pojecia pomocy, jak i wychowania. Proponuje zatem bardzo szerokie ro-
zumienie opieki, obejmujace zarowno pojecie pomocy, jak i wychowania przez
opieke i stwierdza, ze ,,przedmiotem pedagogiki opiekunczej jest szeroko rozu-
miana opieka, uwzgledniajgca opicke w jej waskim znaczeniu jako zaspokajanie
potrzeb, wychowanie towarzyszace opiece oraz pomoc”™. Tak rozumiana opieka
cechuje sie nastepujacymi, konstytutywnymi cechami: aplikacja, aproksymacja
i kompensacjg. W zaleznosci od relacji wymienionych wlasciwo$ci mamy do czy-
nienia wedtug autorki czy to z wychowaniem opiekunczym, czy to z pomocg. Po-
szukiwanie przedmiotu poznania pedagogiki opiekunczej w omawianej koncepcji
skupia si¢ na poszukiwaniu definicji pojecia ,,opieka”, co czyni owa koncepcje
podobng do rozwazan pedagogdw alternatywnych. Poza tym pewne zastrzezenia
budzi nadawanie charakteru podrzednego wychowaniu i pomocy wobec opieki.
Czy potoczne rozumienie jest tutaj argumentem wystarczajagcym do wysuniecia
takiego wniosku? Ten problem poruszala juz w swoich analizach H. Radlinska
i staje si¢ tutaj swego rodzaju wyktadnia.

Objetos¢ tego artykutu zmusza Autora do rezygnacji z omawiania alterna-
tywnych koncepcji pedagogiki opiekunczej, ktorych rola i znaczenie sg dla jej
rozwoju bardzo wazne. W przypadku wlasnej koncepcji pedagogiki opiekunczej
odsytam czytelnika do swojej pozycji ksigzkowej pt. Rozwdj teorii i metod polskiej
pedagogiki opiekunczej.

3. Koncepcja pedagogiki opiekunczej Zdzistawa Dabrowskiego
jako autonomicznej i niezaleznej dyscypliny naukowej

Koncepcja Zdzistawa Dabrowskiego powstata na poczatku lat 80. Byta do-
skonalona i uzupetniana w latach 90. XX wieku i obecnie. Przynajmniej z dwoch
wzgledow zastuguje ona na uwagg:

— jest antypodalna koncepcja do koncepcji pedagogéw spotecznych uznajaca
pedagogike opiekuncza za autonomiczng dyscypling naukowa,

— szeroko omawia teoretyczne aspekty opieki (mi¢dzyludzkiej) jako waznego
elementu dla ciagle tworzacej si¢ pedagogiki opiekunczej.

#S. Badora, dz. cyt., s. 20.
4 Tamze.
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W wyniku wnikliwej analizy, szczeg6lnie pojecia opieki migdzyludzkiej,
Z. Dabrowski dochodzi do wniosku, ze: ,,opieka jest opartym na odpowiedzial-
nos$ci kompensacyjnej, ciagtym i bezinteresownym zaspokajaniem przez opiekuna
ponadpodmiotowych potrzeb podopiecznego, w ramach stosunku opiekunczego™*.
Takie pojecie opieki nawigzuje do klasycznego jej rozumienia (J.Cz. Babicki,
H. Radlinska, A. Kaminski) i wskazuje na zaspokajanie potrzeb jako istotny jego
element. Szczegodlnie nalezy zwroci¢ uwage na pojecie ,,potrzeby ponadpodmio-
towe”, ktore autor wprowadza ze wzgledu na semantyczne stabosci pojecia ,,po-
trzeby opiekuncze”. Okazuje si¢ jednak, ze zaproponowany przez Dabrowskiego
termin nie jest jednoznaczny i trudno kojarzy¢ go z potrzebami, ktdrych cztowiek
nie potrafi samodzielnie zaspokoi¢ i regulowac¢. Wskazuje natomiast na potrzeby,
ktore dotycza $wiata pozapodmiotowego, wartosci uniwersalnych czy eschatolo-
gicznych. Nadal jednak czg$ciej stosuje sie na gruncie pedagogiki opiekunczej
pojecie ,,potrzeba opiekuncza” anizeli ,,ponadpodmiotowa”. Trzeba tutaj zauwazy¢,
ze oba terminy nie oddaja wiernie desygnatu i dlatego pozostaje tylko okreslenie
opisowe: sg to potrzeby, ktérych cztowiek samodzielnie nie potrafi zaspokoié¢
i regulowac. Jesli dokonamy dychotomicznego podziatu potrzeb ludzkich ze wzgle-
du na zdolnos$¢ do ich samodzielnego zaspokojenia, to mozemy wyodrebni¢ dwie
kategorie:

1) potrzeby, ktore cztowiek potrafi samodzielnie zaspokoic¢ i regulowac;

2) potrzeby, ktorych cztowiek nie potrafi samodzielnie zaspokoic¢ i regulowac.

Bardzo czg¢sto ta druga kategoria potrzeb stanowi czynnik powodujacy wy-
stapienie trudnych sytuacji zyciowych cztowieka (frustracja potrzeb), jako bez-
posredni wyznacznik dziatalno$ci opiekunczej (H. Muszynski, F. Kowalewski,
B. Smolinska-Theiss). Innym elementem, na ktory wskazuje autor, a ktory moze
budzi¢ watpliwosci, jest ,,bezinteresownos¢ opieki”. Czy rzeczywiscie opieka ma
charakter bezinteresowny? Wydaje si¢, ze owa bezinteresownos$¢, jezeli rozu-
miemy jg wylacznie w kategoriach ekonomicznych, dotyczy tylko dwoch przy-
padkow: opieki w rodzinie naturalnej i opieki wolontarystycznej. Poza tymi
przypadkami dziatalnos¢ opiekuncza jest dziatalno$cig gratyfikowang. Uwzgled-
nienie cechy, jaka jest bezinteresowno$¢, powoduje ograniczenie opieki tylko
do rodziny naturalnej i wolontariatu. Czy rzeczywiscie opieka polega bezposred-
nio tylko na zaspokajaniu potrzeb podopiecznego? Czy takie rozumienie nie od-
daje catkowitej aktywnos$ci podmiotowi opieki przy nieuwzglednieniu jakze
waznej aktywnos$ci dziecka? Czy fakt zaspokojenia potrzeby lezy po stronie
aktywnosci opiekuna, czy po stronie aktywnosci podopiecznego? Czy potrzebe
danego cztowieka moze zaspokoi¢ inny cztowiek?

4 Z. Dabrowski, Teoretyczne podstawy..., s. 37; tenze, Pedagogika opiekuricza..., t. 1, Olsztyn 2006,
s. 87.
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Dalszymi pojeciami swoiscie interpretowanymi przez Zdzistawa Dabrow-
skiego s3: wychowanie przez opieke i wychowanie opiekuncze. Mowiac o wy-
chowaniu przez opiekg, stwierdza on, ze chodzi tutaj o wychowanie ,,dokonujace
si¢ w trakcie opieki i poprzez nig. Dlatego tez nie moze ono by¢, oczywiscie, upra-
wiane niezaleznie od opieki, bez integralnego zwiazku z nia, gdyz jest ona jego
podlozem i zarazem podstawowym instrumentem [...]. Mimo to wychowanie
przez opieke nie koncentruje si¢ na tre$ciach i funkcjach opieki — chociaz sga one
i muszg by¢ dostrzegane i uwzgledniane — lecz przede wszystkim na celach i §rod-
kach wychowania, jako jego pierwszoplanowych wyznacznikach, a zarazem pod-
stawowych tresciach™¢. Z kolei wychowanie opiekuncze to ,,wychowanie
zwaloryzowane warto§ciami opieki, co urzeczywistnia si¢ przez przeksztatcanie
sytuacji wychowawczych w wychowawczo-opiekuncze™’. W szczegdlnosci ude-
rza w definicjach tych dwoch roznych poje¢ brak istotnych elementow rdznicuja-
cych. Odnosi si¢ wrazenie, ze oznaczajg to samo. Czy w pierwszym przypadku
nie chodzi bardziej o opieke wychowawczg anizeli wychowanie przez opieke?
Czym ostatecznie rozni si¢ definiowane przez autora ,,wychowanie przez opieke”
od ,,wychowania opiekunczego”? Czy termin ,,wychowanie przez opieke” nie po-
winien oznacza¢ pewnej formy wychowania, podobnie jak ,,wychowanie przez
prace” czy ,,wychowanie przez sztuke”?

Opierajac si¢ na analizie elementéw sktadowych ,,zwtaszcza nad pojeciem
opieki, wychowania przez opieke i wychowania opiekunczego oraz relacjami mig-
dzy opieka a wychowaniem”*, Dagbrowski formutuje nast¢pujaca definicj¢ peda-
gogiki opiekunczej: ,,Mozna wigc okresli¢ ja jako nauke o funkcjach, zadaniach,
zasadach, formach i metodach opieki (przede wszystkim nad dzie¢mi i mtodziezg),
wychowaniu przez opieke 1 wychowaniu opiekunczym. Inaczej mozna powie-
dzie¢, ze w tym znaczeniu pedagogika opiekuncza jest teorig opieki, wychowania
przez opieke i wychowania opiekunczego™. W przyjetym tutaj znaczeniu peda-
gogika opiekuncza wedtug Z. Dabrowskiego ma ,,swo6j wyraznie okreslony przed-
miot, a o jego specyfice decyduje przede wszystkim opieka”. W wyniku tego
dyscyplina ta tylko w czgséci miesci si¢ w zakresie nauk pedagogicznych. Autor
ma tutaj na mysli wiedz¢ o wychowaniu przez opieke i wychowaniu opiekun-
czym, o czym bedzie mowa w dalszej czg$ci, swojg teorig opieki miedzyludzkiej
wykracza jednak poza granice nauk o wychowaniu. Ten aspekt stanowi o odrgb-
nosci i specyfice tej koncepcji pedagogiki opiekunczej, co spowodowato rowniez
nadanie pedagogice opiekunczej przez Zdzistawa Dabrowskiego statusu nauki
autonomicznej i czgsciowo niezaleznej od nauk pedagogicznych.

4 7. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza..., t. 1, Olsztyn 1997, s. 20-21.

47 Tamze, s. 21.

4 Tamze, s. 18.

4 7. Dabrowski, Teoretyczne podstawy..., s. 458; tenze, Pedagogika opiekurnicza..., t. I, Olsztyn
20006, s. 11.
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Nalezatoby skupi¢ uwage na dwoch podstawowych elementach tej koncep-
cji, a mianowicie na pojeciu opieki i pojeciu pedagogiki opiekunczej. Dabrowski,
definiujac opieke, opowiada si¢ za jej klasycznym rozumieniem, ktore wedtug
innych przedstawicieli rozumienia opieki (H. Muszynski, F. Kowalewski, B. Smo-
linska-Theiss) pozbawione jest podmiotowego podej$cia (w odniesieniu do pod-
opiecznego) i ma wyraznie instrumentalny charakter. Ostatecznie to podopieczny
zaspokaja swoje potrzeby i do niego nalezy akt ich zaspokojenia. Rola opiekuna
skupia si¢ na stworzeniu warunkow do tego, aby akt 6w mogt nastapic i by prze-
biegat zgodnie z zasadami opieki (J. Maciaszek).

Jesli za$ chodzi o drugie kluczowe pojecie (pedagogika opiekuncza), to
trudno zgodzi¢ si¢ ze Zdzistawem Dgbrowskim, aby pedagogika opiekuncza byta
teorig opieki w jej ogolnym wymiarze. Zauwaza si¢ tu sprzecznos$¢ polegajaca
na przyporzadkowaniu teorii wychowania teorii opieki. Tymczasem obie te dzie-
dziny sa ontycznie r6zne, na co sam Autor w wielu momentach wskazuje, a za ich
utozsamianie krytykuje innych pedagogow (M. Jakubowski). Teoria opieki sta-
nowi odrgbng dziedzing wiedzy i mimo powigzan z teorig wychowania nie nalezy
tych dziedzin ani ich desygnatow utozsamiac. Jesli przyja¢ za Dabrowskim teze
o autonomii pedagogiki opiekunczej jako nauki, to czy nadal moze naleze¢ do nauk
pedagogicznych? Czy pedagogika opiekuncza moze by¢ teorig opieki migdzy-
ludzkiej? Czy opieka miedzyludzka ma wytacznie charakter wychowawczy, jak
jednoznacznie sugeruje to Autor? Czy jej przedmiot poznania nie powinien wy-
raza¢ si¢ w pewnej formie wychowania, ktora stanowi nie tyle specyficznie rozu-
miane przez Dabrowskiego ,,wychowanie przez opieke”, lecz raczej wychowanie
opiekuncze? Dlaczego w calym swoim wywodzie teoretycznym mowi on o de-
sygnatowej i pojeciowej odrebnosci opieki i wychowania, a w konsekwencji do-
prowadza do utozsamienia obu pojeé?

W koncepcji pedagogiki opiekunczej Zdzistawa Dabrowskiego szczegolng
uwage zwraca uznanie jej za autonomiczng dyscypling naukowa. Wedtug niego
autonomia ta wynika z teorii opieki, ktora stanowi jej differentia specifica. Trudno
jednak zgodzi¢ si¢ z Dabrowskim, ze teoria opieki jest konstytutywnym elemen-
tem teorii wychowania, mimo ze sam mowi o potrzebie istnienia odrgbnej nauki:
»Wszelako bez $cislej ogdlnej teorii opieki migdzyludzkiej nie da si¢ stworzy¢
szerszej, sprzegajacej ja w strukturalno-funkcjonalny uktad z jej aspektami
wychowawczymi oraz opiekuncza waloryzacja wychowania — dyscypliny — pe-
dagogiki opiekunczej”’. Tym bardziej trudno go zrozumie¢, gdy wypowiada na-
stepujace stowa: ,,Z powyzszego wynika jednoznacznie, ze $cisle pojeta teoria
opieki nie moze by¢ identyfikowana z pedagogika opiekunczg czy tez stanowic¢ jej
namiastke™!. Czy w przy dzisiejszym stanie wiedzy mozna przyja¢ rozumienie
opieki wylacznie jako zaspokajanie potrzeb drugiego czlowieka i ograniczenie

30 Tamze, s. 23.
S Tamze.
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w ten sposob jego podmiotowosci? Dlaczego, gloszac autonomie¢ pedagogiki opie-
kunczej, Dabrowski pomija istotny dla tej dziedziny wiedzy problem metod ba-
dawczych? Czy w ogole mozna mowi¢ o pedagogice opiekunczej jako dyscyplinie
autonomicznej bez uwzglednienia jej relacji do pedagogiki ogolnej i pedagogiki
spotecznej, z ktorych jednoznacznie wynika i tak wiele w swoim rozwoju za-
wdziecza, przede wszystkim w aspekcie stosowanych metod?

Uwagi koncowe

Nalezy jednak z calg stanowczos$cig stwierdzi¢, ze dorobek naukowy Zdzi-
stawa Dabrowskiego w zakresie: zasad procesu opiekunczego, struktury opieki,
funkcji opieki, metod dziatalnosci opiekunczej, zakreséw opieki jest niepodwa-
zalny 1 stanowi osnowe do nowo tworzacej si¢ dyscypliny naukowej — teorii
opieki. Stanowi on istotny wktad w przyszty ksztatt teoretyczno-metodologiczny
pedagogiki opiekunczej. Dorobek naukowy profesora Zdzistawa Dabrowskiego
od samego poczatku jest jednorodny i §cisle zwigzany z rzeczywistoscia opie-
kunczo-wychowawczg. Dotyczy on dwdch zasadniczych zakresow: teoretycznych
i metodologicznych aspektow pedagogiki opiekunczej, metodyki dziatalnosci
opiekunczo-wychowawczej. W obu zakresach dorobek Pana Profesora jest w li-
teraturze pedagogicznej oryginalny i bardzo znaczacy. Wychowal On wiele po-
kolen pedagogéw w ramach specjalnosci opiekunczo-wychowawczej. Szczegolny
jednak wktad dotyczy Jego dorobku w zakresie teoretycznych podstaw opieki
migdzyludzkiej, ktore w dzisiejszej pedagogice opiekunczej stajg si¢ warunkiem
sine qua non dalszego jej rozwoju. W sposob jednoznaczny dorobek naukowy
Profesora Zdzistawa Dabrowskiego wywart mocny wptyw na rozwoj polskiej
pedagogiki opiekuncze;.
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Summary

Care pedagogy by Zdzislaw Dabrowski among different concepts
of Polish tutelar pedagogy

Among various dimensions of human development tutelage is one of significant
processes. Last years these conceptions have been very important not only for practice
but also different ontological conceptions. Education and tutelage create different rela-
tions. Some of Polish pedagogy scientists define education as a tutelage process. Zdzistaw
Dabrowski is one of them. His conception of tutelage pedagogy is very interesting and
important for Polish and Europe education sciences.



Jan Turkiel

Opieka w Starym Testamencie
(na przykladzie Psalmow LXX'")

Czym jest ,,opieka”, jaki jest jej sens? Jest to temat bardzo wielu publikacji
1 opracowan. Odpowiedzi na tak postawione pytania mozemy takze szukaé
w Ksiedze, ktora jest bardzo waznym fundamentem naszej ludzkiej wrazliwosci,
czyli w Biblii. Na temat ,,opieki” w Biblii istnieje bogata literatura®. Siggnijmy
do tradycji sapiencjalnej (madro$ciowej) Starego Testamentu i odpowiedzmy
na pytanie, jak rozumie ten termin LXX3, poniewaz wystgpuje on w greckim ttu-
maczeniu Biblii Hebrajskiej wiele razy i w wielu ksiggach?. Skupimy si¢ przy tym
na Psalmach’, ktore stanowig bardzo wazng cze$¢ Biblii. Termin e skepe wedtug
definicji stownikowej to: ,,okrycie, pokrywa, zastona, powtoka, ochrona, opieka™.

"' Ttumaczenie Biblii Hebrajskiej na jezyk grecki.

2 Przede wszystkim analizowana jest opieka nad cztowiekiem starym: J. Chmiel, Biblia o starosci,
[w:] Ludzie starsi w rodzinie i spoteczenstwie, Materiaty z sympozjum w Krakowie, 16 X 1999,
s. 32-40; J. Kudasiewicz, Sens starosci w $wietle Pisma Swietego, [w:] Ludzie chorzy i starsi w Ko-
Sciele, red. J. Charytanski, A. Sptawski, Warszawa 1981, s. 91-102; tenze, Staros¢ i ludzie starzy
w Swietle Pisma S‘wig‘tego, ~Ateneum Kaptanskie” 71 (1978), t. 90, z. 2 (415), s. 183-196; J. Leo-
nowicz, Podstawy biblijno-teologiczne duszpasterstwa ludzi starych, ,,Roczniki Teologiczne” 46
(1999), z. 6, s. 431; K. Romaniuk, Lata podeszte i staros¢ wedtug Biblii, Warszawa 1993; tenze,
Samowychowanie do starosci, ,,W drodze”, R. 15, 1987, 2, s. 48-55; J.W. Roston, Staros¢ wedtug
ksigg Starego Testamentu i Nowego Testamentu, ,,Collectanea Theologica”, t. 45, 1975, 4, s. 154-160;
A. Unterman, Rytual w zyciu Zydow, ,,Literatura na Swiecie” 1987, 4, 189, s. 178-218. Bardzo cie-
kawy artykul o tym, jak Grecy pojmowali staro$¢: Z. Abramowiczoéwna, Staros¢ u Homera, ,,Me-
ander” R. 37, 1982, 7-8, s. 291-297. Poglady filozoféw starozytnych na temat starosci przedstawia:
D. Dembinska, Szanuj podeszty wiek, ,,Meander” R. 37, 1982, 7-8, s. 283-289.

3 Nie spotkatem opracowan na ten temat.

4 Termin ten pojawia si¢ 40 razy: Rdz 19:8; Wj 26:7; Sdz 5:8, 9:15; 1 Sm 25:15; Est 4:14; 1 Mch
9:38; 2 Mch 5:9, 13:17; Job 21:28, 24:8, 37:8; Pnp 2:14; Mdr 10:17; Syr 6:14.29, 14:26, 29:22,
34:16 (2x); Oz 4:13, 14:8; 1z 4:6, 16:3.4, 25:4 (2x), 28:2, 29:2, 30:3; Ba 6:67; Ez 31:12.17.

3 Psalmy to jedna z siedmiu ksiag literatury madro$ciowej Starego Testamentu. E skepe w Psalmach
wystepuje siedem razy: Ps 16:8, 25:8, 60:5, 62:8, 90:1, 104:39, 120:5.

¢ E skepe, gr. ,,okrycie, pokrywa, zastona, powloka, ochrona, opieka”. Stownik grecko-polski, red.
Z. Abramowiczéwna, t. IV, Warszawa 1965, s. 59. W Ps 16:8, 35:8, 62:8, 90:1, 120:5 e skepe
oddane jest przez hebr. cé/ — cien, za: L. Koehler, W. Baumgartner, J.J. Stamm, Wielki stownik
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Sprobujemy odpowiedzie¢ na pytanie, jakie znaczenie zawiera w sobie ten ter-
min wedlug Psalmoéw. Wyjdziemy w ten sposob poza jego definicje stownikowa,
a dzieki temu (by¢ moze) bardziej bedziemy rozumieli bogactwo znaczeniowe
tego stowa, co pomoze nam lepiej pojac sens tego, co nazywamy opieka’.

Po raz pierwszy tego terminu uzywa Ps 16:88. Jest to modlitwa cztowieka za-
grozonego przez wrogow, ktéry po wyznaniu swojej niewinnosci, zwraca si¢
do Boga z pro$bg o obrone i ukaranie nieprzyjaciot’. Z wielkim zaufaniem,
z wiarg, 1 to w sytuacji zagrozenia, psalmista, nie tracac nadziei, zwraca si¢
do Boga: ,,Strzez mnie jak zrenicy oka; w przestrzeni opieki (en skepe)'® Twych
skrzydet mnie ochron (skepaseis)” (Ps 16:8). Wystepuje tutaj po raz pierwszy in-
teresujgcy nas termin e skepe. Oznacza on w tym wypadku pewna przestrzen,
w ktorej zagrozony przez wrogow cztowiek moze znalez¢ ochrong (skepaseis)'!.
To miejsce opieki — przestrzen w powloce skrzydet. Cztowiek chroniony w ten
sposob zostaje porownany do zrenicy oka, ktora jest okrywana powiekg. Mamy
uzyty termin e skepe, ktorego znaczenie opisane jest w sposob bardzo obrazowy.
Opieka to pewna przestrzen, w ktorej przebywa kto$ bardzo cenny, bo niewinny,
ufajagcy Bogu, a zagrozony przez wrogoéw. W tej przestrzeni znajduje zastong
i ochrong. Tworca tej przestrzeni jest sam Bog, ktory zostaje tutaj pordwnany
do orfa'?. Ta opieka nad cennym jak zrenica oka modlacym si¢ cztowiekiem jawi
si¢ jako zastona przed wrogami. I warto dodac, ze celem takiego opiekunczego
dziatania jest doprowadzenie do spotkania cztowieka z Bogiem (Ps 16:15).

Po raz drugi termin e skepe wystepuje w Ps 35:8'3, gdzie przeciwstawieni sa
cztowiekowi bezboznemu ludzie, ktorzy ufaja Bogu, Jego tasce i wierno$ci'®. To
o nich psalmista méwi, wyznajac przy tym niezastgpiong wartos¢ Bozej taski'™:

hebrajsko-polski i aramejsko-polski Starego Testamentu, t. 11, Warszawa 2008, s. 101. W Ps 60:5
przez hebr. sé‘ter — kryjowka, za: L. Koehler, W. Baumgartner, J.J. Stamm, Wielki stownik he-
brajsko-polski i aramejsko-polski Starego Testamentu, t. I, Warszawa 2008, s. 723. W Ps 104:39
przez hebr. mdsdk — zastona, za: L. Koehler, W. Baumgartner, J.J. Stamm, dz. cyt., t. I, s. 569.

" Nalezatoby zbada¢ znaczenie stowa e skepe w innych ksiggach ST, biorac pod uwagg nie tylko
tekst grecki, ale takze tekst hebrajski Biblii.

8 Biblia Tysigclecia, Ps 17:8, wyd. 5 na nowo oprac. i popr., Poznan 2005 (dalej cyt.: BT?).

?S. Lach, Ksigga Psalméw, Poznaf 1990, s. 150-153.

10 Dat. locativus.

1 Skepadzo — okry¢, zastonié¢, ochroni¢. Stownik grecko-polski, t. 1V, s. 58.

12 Wyscie widzieli, co uczynitem Egiptowi, jak niostem was na skrzydtach orlich i przywiodtem was
do mnie” (Wj 19:4). Mozna zauwazy¢, ze Ps 16 powtarza schemat Wj 19:4 — zagrozenie psalmi-
sty ze strony wrogow (Egipt), Bog jak orzel ratuje Izraela (psalmiste), doprowadza nardd do ziemi
obiecanej (psalmista przez sprawiedliwo$¢ bedzie ogladat oblicze Pana i nasyci si¢ Jego wido-
kiem). Jest tez roznica. W Wj 19:4 Izrael jest jakby niesiony na skrzydtach orta. Tutaj autor psalmu
jest ukrywany w przestrzeni powtoki skrzydet (w pidrach) orta.

3 BT?, Ps 36:8.

4 F.-L. Hossfeld, E. Zenger, Die Psalmen, Psalm 1-50, Wiirzburg 1993, s. 227. By¢ moze jest tutaj
analogia do skrzydet cherubéw z Arki Przymierza.

15 Hebr. HasDiikdi "élohim.
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,Jak cenna jest Twoja taska, synowie ludzcy w przestrzeni opieki (en skepe'®)
Twych skrzydet znajdg nadzieje (elpiusin)”'? (Ps 35:8). Mamy wiec najpierw
w Ps 17:8 cztowieka, ktory doswiadcza zagrozenia ze strony wrogdéw i znajduje
przestrzen — opieke. W tej przestrzeni podobnej do skrzydet orta znajduje ochrong.
Jest on przy tym cenny jak zrenica oka ukryta za powiekami. W Ps 35:8 mowa jest
réwniez o przestrzeni, ktorg jest opieka, jednak nie jest juz ona przeznaczona dla
pojedynczego cztowieka, jest dla wielu ludzi'8. Ta przestrzen opieki (en skepe)
laczy si¢ z taska Boza (czyli wiezig Boga z ludzmi). Dlatego ta przestrzen opieki
daje juz nie tylko okrycie, jak w Ps 17:8, ale jest takze miejscem nadziei. Nadzieja
moze by¢ w Ps 36:8 to, co w Ps 17:8 zostalo nazwane — ochrona. Nadzieja jawi si¢
jako ochrona przed bezboznym, a ptynie z tej przestrzeni, ktéra nazwana jest
opieka, ktora jest utozsamiona z taskg Boza, czyli szczegdlng wiezig Boga z ludzmi
w Ps 36:8.

Po raz kolejny terminu e skepe uzywa autor Ps 60'. Teskni on za tym, aby
przebywac blisko Boga, poniewaz byt On dla niego mocna ostoja (Ps 60:4). Dla-
tego nie nalezy si¢ dziwi¢, ze prosi i o to, aby przebywac¢ w miejscu, gdzie Pan jest
zawsze obecny, w Jego namiocie: ,,0by mieszka¢ w Twoim namiocie na zawsze,
okryj mnie w przestrzeni opieki (en skepe) Twoich skrzydet!” (Ps 60:5). To pra-
gnienie przebywania w namiocie Pana wskazuje nam na to, gdzie znajduje si¢
przestrzen opieki, przestrzen ochrony Pana, czyli gdzie znajduje si¢ miejsce
opieki, ktdre jest zwigzane z taskg Boza i nadzieja (Ps 17:8; 35:8). To miejsce to
namiot Pana. A skrzydla Pana to nawigzanie do skrzydet cherubow, ktore osta-
niajg arke Pana. Opieka jest przestrzenig zwigzang z taska Boza, jest ochrong
i nadziejg. Tak jak namiot, w ktorym ufajacy Panu chce zamieszkaé. Nie jest to
opieka tylko czasowa, ale na zawsze. Takie mieszkanie w namiocie Pana chroni
zycie cztowieka przed chaosem, bo zwigzane jest z nadzieja. Skrzydta cherubow sg
znakiem skrzydet Pana. Sa one znakiem nieustannej Jego opieki nad cztowiekiem?.

W kolejnym psalmie mamy opisang modlitwe cztowieka niewinnie przesla-
dowanego (Ps 622"). W trudnej dla niego sytuacji nie zapomina on o tym, aby szu-
ka¢ Boga. Zdaje sobie bowiem sprawe z tego, ze w sytuacji przesladowania nie
moze liczy¢ na nikogo, tylko na Niego. Nie wystarczy mu jednak zwykta obecnosé
Boga. On wypatruje Boga w $wiatyni. Chce ujrze¢ Jego potege i chwale, o czym
nieustannie pamigta (Ps 62:1-7), bo juz kiedys doswiadczyt pomocy w przestrzeni
opieki Jego skrzydet i liczy teraz na to samo: ,,Bo stale$ si¢ dla mnie pomocg

16 Dat. locativus.

17 Elpidzo — spodziewac sie, oczekiwac. Stownik grecko-polski, red. Z. Abramowiczowna, t. IT, War-
szawa 1960, s. 105.

18 @ibiiné ‘dddm, oi de yioi ton anthropon: To ci, z ktérymi Bog zwiazat swoja taske, i ktorzy Go
znaja i zyja Jego sprawiedliwoscia. S. Lach, dz. cyt., s. 221.

1 BT?, Ps 60.

20 F.-L. Hossfeld, E. Zenger, Psalmen 51-100, Freiburg im Breisgau 2000, s. 170-171.

2! Biblia Hebrajska, Ps 63, wyd. 5.
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i w przestrzeni opieki (en skepe) Twych skrzydet bede przezywal niezwykta ra-
dosc¢??” (Ps 62:8). Ten tekst daje nam informacje na temat przestrzeni opieki.
W Ps 60:5 psalmista pragnat w przestrzeni opieki skrzydet Pana przebywac, aby
chaos zycia go nie dotknat. Miejscem tej opieki byt namiot Pana. Teraz w Ps 62:8
mowa jest o tym, jaki skutek przyniesie przebywanie w przestrzeni opieki skrzy-
det Pana. Tym skutkiem bedzie rados¢. O tym, co si¢ dzieje w przestrzeni opieki
skrzydet Pana, gdzie psalmista przezywa niezwykta rado§¢ — mowa jest w na-
stepnym wierszu tego psalmu?.

Kolejny psalm (Ps 90%**) kontynuuje mys$l z psalméw poprzednich, o czto-
wieku, ktory znalazl przestrzen opieki w §wiatyni, czyli pod skrzydtami Pana, kto-
rych obrazem sg skrzydta cherubow. Tamte psalmy te przestrzen przedstawiaja,
mowig, ze ona jest przestrzenig nadziei (Ps 35:8), okrycia (Ps 60:5), ze kto w tej
przestrzeni opieki przebywa, doswiadcza niezwyktej radosci (Ps 62:8). Ps 90:1
okresla, co nalezy rozumie¢ pod poje¢ciem skrzydet Najwyzszego, gdzie znajduje
sie sfera opieki: ,,Kto mieszka w przestrzeni pomocy Najwyzszego — w przestrzeni
opieki (en skene) Boga nieba przebywa pod gotym niebem?”” (Ps 90:1). Ta prze-
strzen opieki (en skene), zwigzana tak mocno ze skrzydtami Najwyzszego, oka-
zuje si¢ obecna nawet wtedy, gdy kto$ przebywa pod gotym niebem, bo jest ona
zwigzana z Bogiem nieba, i to jest takze przestrzen pomocy Najwyzszego. Skrzy-
dta Najwyzszego — przestrzen opieki nalezy rozumie¢ bardzo szeroko. Przestrzen
pomocy Najwyzszego (en boetheia®®) jest obecna nawet wtedy, gdy kto$ jest poza
Swiatynig i przebywa nocg pod goltym niebem, bo i w takiej sytuacji Najwyzszy
czuwa nad cztowiekiem. Bog jest pomoca (boethos®’), kiedy kto$ przebywa
w przestrzeni opieki skrzydet Najwyzszego w §wiatyni i to przynosi niezwykta ra-
dos¢ (Ps 62:8). Ale w Ps 90:1 mowa jest o przestrzeni pomocy NajwyzZszego juz
bez jego skrzydel, bo kto$ przebywa pod golym niebem, ale przestrzen opieki
(en skepe) dalej istnieje, tylko zamiast skrzydetl Najwyzszego mamy Boga nieba.
A w Ps 104:39 mowa jest o tym, co jest znakiem skrzydet Najwyzszego danym
od Boga nieba dla cztowieka, ktory przebywa w przestrzeni pomocy Najwyzszego
pod golym niebem, w przestrzeni opieki Boga nieba. Tym znakiem Boga nieba jest
chmura. Ona jest znakiem Jego opieki. A poniewaz w chmurze nic nie wida¢
i mozna nie dostrzec opieki Boga, jest w niej i ogien, aby tym, co szukaja prze-
strzeni opieki Boga, Swiecit w ciemnej chmurze i aby oni t¢ przestrzen opieki do-
strzegli: ,,Chmurg rozpostart w opieke (eis skepen) Jego, 1 ogien, by §wiecit im

2 Agalliasomai (od — agalliao, niezwykta rados¢). Stownik grecko-polski, red. Z. Abramowiczowna,
t. I, Warszawa 1958, s. 5.

% do Ciebie przylgneta moja dusza, prawica Twoja mnie wspiera” (Ps 62:9).

2 BTS, Ps 91.

5 Aulisthesetai (od aulidzomai — przebywaé w zagrodzie, przemieszkiwa¢ pod gotym niebem, no-
cowac). Stownik grecko-polski, t. 1, s. 372.

2 Dat. locativus.

27 Boethos — pomagajacy, positkowy. Sfownik grecko-polski, t. 1, s. 431.
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wérod nocy” (Ps 104:39)%. Mysl zawarta w tym Psalmie uzupehnia to, co psalmi-
sta mowil w Ps 90:1. Mozna przebywa¢ pod gotym niebem w przestrzeni pomocy
Najwyzszego, w przestrzeni opieki Boga nieba (Ps 90:1). Znakiem tej przestrzeni
opieki jest chmura i ogien, ktéry w ciemnosci chmury prowadzi, jako znak
(Ps 104:39). Dlatego nie nalezy si¢ dziwi¢, po tych wszystkich znakach, swiadcza-
cych o tym, jak Pan chroni i opiekuje si¢ cztowiekiem, ze psalmista w Ps 120:5%
stwierdza: ,,Pan bedzie pilnowat ciebie, Pan opieka (skepe) twoja przy rece pra-
wej twojej”. I to stwierdzenie bedzie chyba najlepszym podsumowaniem tego, co
psalmy moéwig o tym, jakie znaczenie niesie termin e skepe, wedlug stownika
oznaczajacy okrycie, pokrywe, zastong, powloke, ochrong, opieke.
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Summary
Care in Old Testament (on the basis of Psalms LXXX)

E skepe in Psalm 16:8 is a space in which a man threatened by his enemies could
find protection (skepaseis). In Psalm 35:8 also refers to an area of care that is for many peo-
ple. Psalm 60:5 shows us that where there is a space of care, which is associated with
God’s grace and hope. This place is a shrine of the Lord. In Psalm 62:8 the question is what
effect will stay in the area of health wings of the Lord. This will result in joy. This area of
care (en skene) linked so strongly with the wings of the Most High, turns out to be pres-
ent even when someone is under the sky (Ps 90:1). In Psalm 104:39 speaks of that which
is a wing of the Supreme God of heaven for a man who lives under the sky. The sign given
by God is a cloud. In Psalm 120:5 states that: “The Lord will look after you, you care
(Skepe) your hands with your right hand”. And this is probably the best summary of what
the psalms say about the importance of the term carries e skepe which, according to the
dictionary means a cloak, cover, curtain coating, protection, care.

B BTS, Ps 105:39. Jest to psalm dydaktyczno-historyczny. Opowiedziana w nim historia zwigzku
Boga z Izraclem ma stuzy¢ jako zacheta do jego poglebiania. S. Lach, dz. cyt., s. 448.

2 BT3, Ps 121:5. Egzegeci uwazaja ten krotki psalm za modlitwe pielgrzymow udajacych sie po na-
wiedzeniu $wiagtyni do domow. Psalmista Igka si¢ niebezpieczenstw w drodze powrotnej, stad to
ufne zwrdcenie si¢ do Boga. S. Lach, dz. cyt., s. 517.



Piotr Kostylo

Irracjonalizm i moralny maksymalizm
Opieka nad dzieckiem jako wezwanie serca

Niniejszy tekst jest krytyczna analizg filozoficznych i pedagogicznych kon-
cepcji, w ktorych postulat opieki nad dzieckiem jest wywodzony z intuicji, zas
zakres odpowiedzialno$ci za dziecko jest rozumiany jako nieograniczony i nie-
zalezny od tego, na kim ta odpowiedzialno$¢ cigzy. Rozwazane koncepcje to
grzecznos¢ serca oraz pedagogika serca; ich autorami sg odpowiednio francuski
filozof Henri Bergson (1859-1941) oraz wspotczesna polska pedagozka Maria
Lopatkowa. Dwoma konstytutywnymi zrodtami dla prowadzonych rozwazan sg
wyktad Bergsona O grzecznosci oraz ksigzka Lopatkowej Pedagogika serca.

Wstep

Henri Bergson wygtosit wyktad O grzecznosci dwukrotnie. Po raz pierwszy
na zakonczenie roku szkolnego w liceum Clermont-Ferrand w 1885 roku, a po raz
drugi, wprowadzajac do tekstu znaczace zmiany, podczas uroczystosci rozdania
nagrod w liceum Henryka IV w Paryzu w 1892 roku. Bergson uczyt wowczas fi-
lozofii odpowiednio w obu liceach. Wygtaszajac drugi wyktad, miat juz doktorat
z filozofii; uzyskat go w 1889 roku na podstawie rozpraw Esej o bezposSrednich
danych swiadomosci oraz O idei miejsca u Arystotelesa. Zgodnie z obowiazujaca
wowczas procedura, pierwsza rozprawe przedstawit w jezyku francuskim, druga
w jezyku tacinskim. Wyktad O grzecznosci byt drobnym tekstem, na ktory
niewielu zwrocitoby uwage, gdyby nie wyszed! spod pidra Bergsona. Poniewaz
jednak tekst zostat napisany i wygloszony przez jednego, by¢ moze, z najwybit-
niejszych, a na pewno jednego z najbardziej wpltywowych filozoféw europejskich
w pierwszej potowie XX wieku, zastuguje na kilka stéw komentarza. Wyktad od-
zwierciedla w swojej strukturze i tresci gtdéwne linie mys$lenia Bergsona, znane
z jego najwazniejszych dziel, zwlaszcza wyrazng preferencje filozofa dla pozna-
nia intuicyjnego. Ta preferencja bedzie wzmacniana w kolejnych pracach Berg-
sona, z jednej strony przynoszac mu ogromng chwilowg popularnos¢, z drugiej
stajac si¢ powodem wielu ostrych krytyk.
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Wyktad O grzecznosci nalezy do cyklu wyktadow pedagogicznych Bergsona.
W sktad tego cyklu wchodzg réwniez wyktady O specjalizacji, O zdrowym roz-
sqdku i studiach klasycznych oraz O inteligencji. Wszystkie one byly wyglaszane
w zwigzku z uroczysto$ciami zakonczenia roku szkolnego i rozdania nagrod
dla najlepszych uczniéow. Znajdujemy w nich ten sam klimat intelektualny i mo-
ralny, ktory charakteryzowatl cata tworczo$¢ Bergsona — prymat tego, co duchowe,
nad tym, co materialne, oraz szczegdlny rodzaj uwagi wobec zycia, w tym wy-
padku zycia innych ludzi, takze dzieci. Ttumaczenie wszystkich czterech tekstow
na jezyk polski ukazato si¢ w wydawnictwie Instytutu Filozofii i Socjologii PAN
pod wspolnym tytutem Wykiady o wychowaniu'. Wczesniej zwigzte przedstawie-
nie tresci czterech wyktadow zostato przygotowane przez Stanistawa Borzyma
w artykule pt. Przestanie nauczyciela filozofii*. Cztery wspomniane teksty mozna
uzupetnié piatym, Wyktadem do studentow madryckich, ktory Bergson wyglosit
duzo podzniej, w 1916 roku, i w calkiem innych okoliczno$ciach. Niemniej, za-
wiera on takze wiele waznych stwierdzen dotyczacych metody nabywania wiedzy
i umiejetnosci przez studentow, a takze roli intuicji w tym procesie’. Nalezy za-
uwazy¢, ze analizy pedagogiczne nigdy nie znajdowaty si¢ w centrum zaintere-
sowan Bergsona. Tym, co skupiato uwage filozofa, byta metafizyka. Niemniej,
metafizyczne koncepcje trwania rzeczywistego (durée réelle) i pedu zycia (élan
vital) w oczywisty sposob implikowaty rozwigzania w sferze wychowania i ksztat-
cenia. Niniejszy tekst jest proba uchwycenia i prezentacji jednej z takich impli-
kacji.

Kontekstem, w ktorym podejmuje te rozwazania, jest opieka nad dzieckiem.
W wyktadzie o grzecznosci Bergson zaproponowat konceptualne wyodrebnienie
trzech form grzeczno$ci, z ktorych kazda wymaga podjecia okreslonych dziatan
opiekunczych. W pierwszej formie chodzi o wprowadzenie dziecka w §wiat kon-
wenansow i savoir-vivre u, czyli o przekazanie mu umiejetnosci przestrzegania ze-
wnetrznych regut zycia spotecznego. Druga forma pozwala uksztaltowac z dziecka
cztowieka $wiatowego, nada¢ mu intelektualng elastycznos$¢ potrzebng do efek-
tywnego nawigzywania znaczacych relacji spotecznych, uczyni¢ z niego dzentel-
mena w rozumieniu tradycyjnej kultury brytyjskiej*. Wreszcie, trzecia forma
prowadzi do nawigzania szczegdlnego rodzaju wigzi miedzy dorostym a dziec-
kiem, do intuicyjnej blisko$ci miedzy nimi, dajacej dorostemu mozliwo$¢ wej-
rzenia w dusze dziecka i zaspokojenia jego glebokiej potrzeby uznania. Pierwsza
i druga forma grzeczno$ci nie sg problematyczne. Jednej i drugiej nalezy nauczy¢
dziecko, aby potrafito funkcjonowaé we witasciwej dla niego kulturze. Problem
dotyczy trzeciej formy, ktdrg Bergson nazywa grzecznoscig serca. Po pierwsze,

'H. Bergson, Wyktady o wychowaniu, thum. P. Kostylo, Warszawa 2004.

2S. Borzym, Obecnosé¢ ryzyka: szkice z filozofii powszechnej, Warszawa 1998.
3 Por. H. Bergson, Mélanges, Paris 1972, s. 1195-1200.

4 Por. J.LH. Newman, Idea uniwersytetu, thum. P. Mroczkowski, Warszawa 1990.
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zardwno istota tej grzecznosci, jak 1 metody jej przyswajania maja charakter in-
tuicyjny, w tym znaczeniu, jaki Bergson nadat intuicji w swojej filozofii. To ozna-
cza, ze W procesie nabywania i praktykowania jej intelekt musi ustgpi¢ miejsca
emocjom, wewnetrznym przeczuciom i szczegdlnego rodzaju sympatii migdzy
dorostym a dzieckiem. Po drugie, postulat praktykowania tej grzecznos$ci zostat
skierowany przez Bergsona do ludzi dorostych, a konkretnie do nauczycieli, kto-
rzy w ten sposob zostali postawieni wobec skrajnie trudnego wyzwania, wlasci-
wego w gruncie rzeczy tylko dla rodzicow dziecka. Oczekiwanie, Ze nauczyciele
beda chceieli i potrafili nawigzaé¢ z dzieckiem wyjatkowa relacje uczuciows, wila-
$ciwg dla rodzicow, musi budzi¢ watpliwosci. Czy opieke nad dzieckiem nalezy
rozumie¢ w tak skrajny sposob? Czy od nauczycieli nalezy oczekiwac tego ro-
dzaju grzecznosci? Te pytania narzucaja si¢ po lekturze wyktadu O grzecznosci.
To, Ze nie s3 to tylko pytania z zakresu historii filozofii i historii pedagogiki, staje si¢
jasne, gdy uswiadomimy sobie gtowne zatozenia teoretyczne tak zwanej pedago-
giki alternatywnej, cieszacej si¢ niestabnacym zainteresowaniem wsroéd znawcow
wychowania i opieki. Konstytutywnymi elementami tej pedagogiki sg z jedne;j
strony irracjonalizm, rozumiany jako wymog przekraczania wskazan intelektu
w sytuacjach wychowawczych i opiekunczych, z drugiej strony maksymalizm
moralny, rozumiany jako postulat zréwnania odpowiedzialno$ci za dziecko
po stronie rodzicow i po stronie nauczycieli, a w istocie po stronie wszystkich do-
rostych utrzymujacych jakiekolwiek relacje z dzieckiem. Jednym z przyktadow ta-
kiej irracjonalnej 1 maksymalistycznej moralnie koncepcji pedagogicznej jest
pedagogika serca Marii Lopatkowej. Lopatkowa reprezentuje w pedagogice ten
sam typ wrazliwosci, ktory Bergson reprezentowal w filozofii.

W pierwszej czesci niniejszego tekstu przedstawiam trzy formy grzecznos$ci
wyroznione przez Bergsona; w drugiej podejmuje watek roli intuicji w organizo-
waniu opieki nad dzieckiem; w trzeciej odpowiadam na pytanie, dlaczego nie-
mozliwe jest zrbwnanie odpowiedzialno$ci rodzicéw i pozostatych dorostych
za dziecko. Calos¢ koncze kilkoma ogolnymi uwagami na temat koncepcji peda-
gogicznej Bergsona oraz pedagogiki alternatywne;j.

1. Grzeczno$¢ manier, ducha i serca

W wyktadzie O grzecznosci Henri Bergson wyro6znit trzy formy grzecznosci:
grzecznos$¢ manier, grzecznos$¢ ducha oraz grzecznos¢ serca.

Grzeczno$¢ manier jest wiedzg na temat konwenansow i umiejetnoscia sto-
sowania ich. To umiej¢tno$¢ zachowania si¢ w roznych sytuacjach, rozumiana
przede wszystkim jako wypowiadanie odpowiednich formut i przyjmowanie od-
powiednich pozycji ciata. ,,Niektorzy wyobrazajg sobie, ze grzecznos$¢ polega
na umiejetnosci pozdrawiania, poprawnego wchodzenia, wychodzenia, siadania
1 na zachowywaniu w kazdej okolicznosci przepisow tak pozytecznie wyliczonych
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w zbiorach zasad dobrego wychowania dla dzieci z dobrych doméw’. Ten ro-
dzaj grzecznos$ci ma charakter zewnetrzny i formalny, jest potrzebny ze wzgledu
na sprawne funkcjonowanie spoleczenstwa, ale nie pokazuje, kim jest czlowiek
w swoim wnetrzu, a takze jaki jest jego faktyczny stosunek do innych ludzi. Berg-
son twierdzi bowiem, Ze uchylanie kapelusza przy powitaniu, wypowiadanie stan-
dardowych formutek: ,,jak si¢ Pan czuje?” lub ,,co stycha¢?”, a takze wiele innych
konwencjonalnych zachowan podejmowanych w zyciu spotecznym nie niesie
ze soba zadnej istotnej tresci, jest puste, pozbawione glebszego znaczenia i czg-
sto robione mechanicznie. Pytajac napotkanego znajomego o zdrowie, oczekuje
si¢ krotkiej i neutralnej odpowiedzi w rodzaju: ,,w porzadku” lub ,,jako tako”, bez
wchodzenia w szczegodty, a zwlaszeza bez informowania pytajacego o faktycz-
nych problemach zdrowotnych. Gdy napotkany zaczyna o tych rzeczach méwic,
pytajacy jest niemile zaskoczony, zmuszony do zwrdcenia na niego uwagi, do wy-
datkowania na jego rzecz dodatkowej energii, ktora zamierzat zachowac¢ dla sie-
bie. Kontakty z ludzmi, ktérzy znajg tylko grzecznos¢ manier, sg nieprzyjemne,
twierdzi Bergson. ,,Ich grzecznos¢ jest pickng politura, lecz jedna z tych zbyt Swie-
zych politur, do ktorych strach si¢ zblizy¢™. Jesli tacy ludzie si¢ do nas u$mie-
chaja, to jesteSmy przekonani, ze robig to ,,z politowania”; jesli si¢ z nami
zgadzajg, to mamy wrazenie, ze tylko po to, aby ,,predzej si¢ nas pozby¢”; jesli od-
prowadzaja nas do drzwi, to w tym celu, aby ,,dobrze si¢ upewni¢, ze wyszlisSmy”.
Zachowanie ludzi grzecznych wylacznie w ten sposob razi sztucznos$cig i wpro-
wadza wyraznie odczuwany dystans migedzy nich a innych ludzi. Sama grzecznos¢
manier, jesli nie towarzyszg jej inne formy grzecznos$ci, prowadzi do sztucznosci,
chlodu i obojetnosci.

Analizujac ten rodzaj grzecznosci, Bergson posuwa si¢ do stwierdzenia, ze
gdyby grzecznos$¢ ograniczala si¢ tylko do tej formy, to ludzie cywilizowani by-
liby mniej grzeczni od ludzi dzikich, wsrdd ktorych rézne formy ceremonialnych
wypowiedzi i zachowan sg rozwini¢te w sposob wyjatkowy. U Indian Araukan,
na przyktad, ,,cztowiek nie zblizy si¢ do drugiego nie wymieniajgc z nim, mniej
wigcej przez kwadrans, konwencjonalnych formut grzeczno$ciowych, ktérych po-
mini¢cie byloby uwazane za Smiertelng obraz¢™’. Mozna w tym punkcie dodac, ze
takie formuly i gesty wywodzg si¢ z myslenia magicznego, w ktérym panowato
przekonanie, ze stosowanie ich, to znaczy wierne odtwarzanie, zapewni ludziom
przychylnos¢ bogow. Nawet najdrobniejsza niezgodno$¢ miedzy ustalong a fak-
tycznie wypowiadang formulg byta rozumiana jako obraza bogow i zazwyczaj
wigzala si¢ z negatywnymi spotecznymi skutkami dla osoby wypowiadajacej si¢
publicznie. Dziato si¢ tak na przyklad w postepowaniu sagdowym, w ktérym

> H. Bergson, Wykiady..., s. 20.
¢ Tamze.
7 Tamze.
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przegrywatla ta strona, ktora nie wypowiedziata odpowiedniej formuty w takim
brzmieniu, jakie tradycyjnie obowigzywato.

Na tle catej filozofii Bergsona grzeczno$¢ manier to przyktad tego, co mozna
by nazwa¢ wymiarem materialnym, mechanicznym i statycznym rzeczywistosci.
Bezrefleksyjne powtarzanie utartych formut i pustych gestow upodabnia czlo-
wieka do maszyny. Ta maszyna dziata w sposob przyczynowo-skutkowy oraz ce-
lowosciowy, to znaczy z gory wiadomo, jaki skutek wywota dana przyczyna,
a takze, jaki jest cel kazdego poruszenia. Gdy spotyka si¢ na ulicy znajomego
(przyczyna), pozdrawia si¢ go stowami ,,dzien dobry” (skutek), po to aby jak naj-
szybciej w spokoju pojs¢ sobie dalej (cel). To sg spetryfikowane konwenanse, kto-
rych jedynym celem jest zachowanie istniejgcego status quo. Materialno$¢ tych
konwenansoéw polega na tym, ze sa one pozbawione elementéw wolnosci i twor-
czosci, a przez to nie pozwalajg czlowiekowi na swiadome i aktywne odnoszenie
si¢ do kazdej nowej sytuacji, w ktorej si¢ znajduje. Tak rozumiana grzecznosc jest
pozbawiona wymiaru intelektualnego i duchowego, jest czysta mechaniky. Jako
podstawa relacji spotecznych, tego rodzaju grzecznos$¢ byta charakterystyczna dla
spoteczenstw, w ktorych obowiazywata solidarno$¢ mechaniczna. Byta ona zatem,
i pozostaje do dzisiaj, konieczna dla spoteczenstwa, nie dla jednostki. Pojedynczy
cztowiek moglby sie z powodzeniem obejs$¢ bez grzeczno$ci manier, spoteczen-
stwo na pewno nie. Bergson uwazat, zgadzajac si¢ w tym punkcie z Emilem
Durkheimem, ze bez takich pustych formut i gestow spoteczenstwo nie mogtoby
funkcjonowaé, utracitoby procedury rzadzace relacjami miedzy ludzmi. Te pro-
cedury sg potrzebne spoteczenstwu, jak smar jest potrzebny maszynie.

Druga wyr6zniong przez Bergsona formg grzecznosci jest grzeczno$¢ ducha.
Podstawg tej grzecznos$ci jest §wiadomos$¢ istnienia w $wiecie realnych réznic
miedzy ludzmi. Ludzie r6znig si¢ od siebie wiedza 1 umiejetno$ciami, wrazliwo-
$cig moralng, silg woli czy poziomem inteligencji. Zasada sprawiedliwo$ci wy-
maga, aby uwzgledniac te rdznice i traktowac ludzi stosowanie do ich faktycznego
stanu. W filozofii starozytnej mawiano, ze sprawiedliwo$¢ polega na czynieniu
przez kazdego tego, co powinien czyni¢ i oddaniu kazdemu, co mu si¢ nalezy.
R&Znym ludziom jesteSmy winni rozne rzeczy. ,,Istnieje jednak wiele sposobow
mitowania rownosci i jej rozumienia. Najgorszy ze wszystkich polega na niebra-
niu w ogole pod uwage wyzszo$ci talentu lub warto$ci moralnej”®. Rownos¢,
o ktorej mowi Bergson, jest rowno$cig narzucong relacji, czyli proporcji miedzy
zashuga a nagroda. Rowne traktowanie ludzi nie oznacza zatem tego, ze wszyst-
kich traktuje si¢ tak samo, ale to, ze kazdego traktuje si¢ stosownie do jego zastug.

Zréznicowanie migdzy ludzmi wcigz si¢ poglebia. Wynika to z postepuja-
cego podziatu pracy. Bergson ponownie odnosi si¢ w tym punkcie implikatywnie
do socjologii Durkheima, tym razem do jego koncepcji solidarnosci organiczne;.

8 Tamze, s. 21.
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O ile grzeczno$¢ manier odpowiadata solidarnosci mechanicznej, o tyle grzecz-
nos$¢ ducha jest wtasciwa dla solidarnosci organicznej. T¢ solidarno$¢ Durkheim
nazywat takze solidarnoscia przez rdznice i uwypuklat w niej fakt istnienia w spo-
leczenstwie réznych talentow, dziatan i ushug. ,,Rozmaito$¢ charakteréw, skton-
nosci, nabytych przyzwyczajen wzrasta w miare, jak nast¢puja po sobie coraz
liczniejsze ludzkie pokolenia, a takze w miar¢ jak rozwijajaca si¢ cywilizacja
coraz bardziej dokonuje podziatu pracy spoteczenstwa i zamyka kazdego z nas
w coraz wezszych granicach tego, co nazywa si¢ zawodem lub profesjg™. Ten
rozwoj cywilizacji jest zrodtem licznych dobrodziejstw dla ludzi, ale z drugiej
strony niesie ze soba takze pewne niedogodnosci. Bergson wskazuje na jedna
z nich, tg, ktéra polega na zagubieniu si¢ cztowieka wsrod wielosci rdl spotecz-
nych, zawodow, praw 1 obowigzkow. Ta wielos¢ sprawia, ze ,,czujemy si¢ zagu-
bieni, gdy odchodzimy od naszych zwyczajnych zaj¢¢, ze coraz mniej rozumiemy
siebie nawzajem”'°. Podziat pracy spotecznej prowadzi do narazenia na szwank
relacji czysto intelektualnych miedzy ludzmi. Grzeczno$¢ duchowa umozliwia
pielegnowanie tych relacji, wzmacnianie ich.

Im bardziej ludzie si¢ specjalizuja, tym bardziej potrzebuja umiej¢tnosci za-
pominania o sobie samych i sytuowania si¢ na miejscu innych ludzi. Potrzebuja
tego, aby moc si¢ porozumiewac z innymi, zrozumie¢ ich, doceni¢ ich wysitek
i sukcesy. We wspotczesnym spoteczenstwie ludzie nie wiedza, czym zajmujg si¢
ich znajomi, sasiedzi, a nawet cztonkowie rodzin. Werbalnie potrafig powtorzy¢
nazwe¢ zawodu wykonywanego przez innych lub nazwe zajmowanego przez nich
stanowiska, lecz to, na czym faktycznie polega praca konkretnej osoby, czgsto po-
zostaje tajemnicze i niezrozumiate. Dlatego gdy dwoje ludzi spotka sig, czgsto
nie potrafi ze soba rozmawiac. To, co jest istotne w zyciu jednego z nich, jest nie-
wazne dla drugiego, za$ to, co fascynuje drugiego, zupelnie nie przemawia
do pierwszego. Tymczasem ludzie chcg zazwyczaj rozmawiaé o tym, co jest dla nich
wazne, co stanowi tres¢ ich zycia, czemu poswigcaja si¢ w godzinach swojej pracy
lub w czasie wolnym. Bergson stusznie zauwaza, ze w coraz bardziej specjalizu-
jacym si¢ §wiecie coraz trudniej jest ludziom porozumiec si¢ ze sobg. Aby takie
porozumienie mogto wystapi¢, ludzie musza by¢ grzeczni w sposob duchowy.

Grzecznos¢ duchowa jest ,,niczym innym jak rodzajem intelektualnej gigtko-
Sci”!!. Taka gietko$cig charakteryzuje sie w petni uformowany cztowiek $wiatowy.
Celem wlasciwej opieki i wychowania jest uformowanie takiego cztowieka, prze-
kazanie mu wiedzy 1 umieje¢tnosci potrzebnych do owocnego obcowania z innymi
ludZmi, przyjmowania ich punktow widzenia, przychylnej oceny ich argumen-
tow. Grzeczno$¢ ducha sprawia, ze cztowiek zawsze jest ,,u siebie”, niezaleznie

® Tamze, s. 22.
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od tego, gdzie i z kim si¢ spotyka. To ,,bycie u siebie” oznacza tatwos¢ wchodze-
nia, ale takze wychodzenia ze §wiata, w ktorym zyja inni. ,,Szczego6lng cechg tego
bardzo grzecznego cztowieka jest stawia¢ kazdego ze swoich przyjacidt ponad
innymi i w ten sposob z powodzeniem kocha¢ ich wszystkich w rownej mierze”!?.
Bergson zauwaza, ze u zrodet tej grzecznos$ci znajduje si¢ najpierw ,,pragnienie
podobania si¢”, w ktérym nie ma nic ztego. Jest to rodzaj wdzigku ducha, ktory
potrafi przenie$¢ nas ,,z tego Swiata, gdzie stowo jest na trwale potaczone z dzia-
faniem, samo za$ dziatanie z korzyscia, w $§wiat inny, w petni idealny, gdzie stowa
i ruchy wyzwalajg si¢ ze swojej uzytecznosci i nie maja juz zadnego innego celu
poza podobaniem si¢”!3. Osoba, ktora nabyta ten rodzaj grzecznosci, stuzy innym
ludziom, a poprzez nich stuzy spoteczenstwu.

Trzecig, najwyzszg forma grzecznos$ci jest wedtug Bergsona grzecznos¢ serca.
To szczegolny rodzaj intuicji, ktory pozwala wniknaé¢ dorostym w psychike
dziecka i dostrzec, a nastgpnie zaspokoi¢ najgtebsze potrzeby tegoz dziecka. Jakie
to potrzeby? Bergson zauwaza, ze jest to w istocie jedna potrzeba — potrzeba uzna-
nia i docenienia tego, kim dziecko jest i co robi. Nie wszystkie dzieci tego po-
trzebuja, a przynajmniej nie w rownym stopniu. Sa takie dzieci, ktore w pewnym
sensie same potrafig zadbac o swoj wizerunek, przekonac do siebie innych, utrwa-
li¢ w $rodowisku swoich rowiesnikéw swodj pozytywny obraz. Mowi si¢ o tych
dzieciach, ze sa $miate lub asertywne. Bergson zauwaza, ze obok takich dzieci sg
takze inne, takie, o ktorych mowimy, ze sa niesSmiate, zamkniete w sobie, mil-
czace, jak gdyby przestraszone. ,,Sg dusze nie§miate, spragnione uznania, niedo-
wierzajace same sobie, ktore z niejasng $wiadomoscia swojej wartosci lacza
pragnienie i potrzebe ustyszenia, Ze inni je chwalg”'*. Takie dzieci takze maja po-
trzebe uznania, ale same nie sa w stanie zadba¢ o zaspokojenie tej potrzeby. Rolg
dorostego jest dostrzezenie i zaspokojenie jej. Ci, ktérzy to potrafig, sg wedhug
Bergsona ludzmi grzecznymi w najgtebszym tego stowa znaczeniu.

By¢ moze byt to zupelny przypadek, niemniej swdj pierwszy wyklad O grzecz-
nosci Bergson wygtosit w liceum w Clermont-Ferrand, miescie, w ktorym urodzit
si¢ Blazej Pascal, wybitny siedemnastowieczny uczony i filozof francuski. Pascal
w swoim kréotkim zyciu dokonat wielu znamienitych odkry¢, a takze pozostawit
po sobie szereg waznych filozoficznych tekstow. Chociaz w wyktadzie O grzecz-
nosci nazwisko Pascala jest przywolywane w innym kontekscie, to znaczy jako
matematyka, nie metafizyka, to trzeci rodzaj grzecznosci ma wyrazne pascalow-
skie rysy. Pascal byt przekonany o dwoisto$ci ludzkiego poznania, a takze o nie-
zaleznosci od siebie obu drog, intelektualnej i emocjonalnej. Bergson w swojej
filozofii podazat doktadnie tg samg droga. Akcentujac istnienie dwdch porzadkow
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poznania, intelektualnego i intuicyjnego, podjat klasyczny temat Pascala. Kiedy
Pascal w swoich Myslach pisal: ,,Serce ma swoje racje, ktorych rozum nie zna”,
miat na mysli istnienie autonomicznej wiadzy poznania, ktora prowadzi cztowieka
do pewnosci drogg przeczucia, emocji i intuicji'®. Doktadnie to samo postulowat
Bergson, rozwijajac swoja koncepcj¢ durée réelle i powtarzajac, ze poznanie in-
telektualne ma swoje zasadnicze ograniczenia.

Grzeczno$¢ serca pozwala dostrzec wérod wielu uczniow tych, ktorzy sa naj-
bardziej wrazliwi i nieSmiali, a jednocze$nie spragnieni uznania i pochwaty. Ich
pragnienie nie ma w sobie nic z pychy. ,,Podczas gdy pyszatek wzbudza w nas
wstret swojg pretensja, by innym narzuci¢ dobrg opinig, jaka sam ma o sobie, czu-
jemy si¢ raczej pociggani ku tym, ktorzy z niepokojem oczekuja, by o swojej wia-
snej wartosci mie¢ t¢ samg korzystng opinig, jakg chcieliby$my im przekazaé™!®.
Bergson zauwaza, ze wrazliwos¢ tych uczniéw jest by¢ moze ,,nieco chorobliwa”,
niemniej ich potrzeby sg jak najbardziej realne. Zaspokojenie tych potrzeb spra-
wia, ze uczniowie ci odzywaja. ,,Zastuzona pochwata, taskawe stowo bedg wzbu-
dza¢ w tych duszach skutek, jaki wywoluje promien slonca padajacy nagle
na smutny krajobraz”'’. Grzeczno$¢ serca wymaga od nauczyciela szczegdlnego
nastawienia, podobnej wrazliwosci i sympatii do ucznia. ,,Jej glebia jest wielka na-
turalna dobroc¢; lecz ta dobro¢ pozostawataby, by¢ moze, bezowocna, gdyby prze-
nikliwo$¢ ducha nie dotaczytaby do niej delikatnosci i poglebionej znajomosci
ludzkiego serca™!®,

W odroéznieniu od dwoch pierwszych form grzecznosci, grzecznos$¢ serca nie
ma sensu spotecznego. Rozwijanie w sobie i praktykowanie tej grzecznos$ci nie
jest potrzebne spoleczenstwu, a jedynie pojedynczemu czlowiekowi, uczniowi,
ktory cierpi z powodu bycia niedocenianym. Uwypuklajac koncepcje grzecznosci
serca, Bergson sytuuje si¢ ponad socjologicznymi analizami Durkheima i w pew-
nym sensie uzupelnia je. Postuluje bowiem, ze obok sit spolecznych istnieja takze
sity duchowe, wolne i tworcze energie, ktore umozliwiaja nawiazanie glebokich
relacji miedzy jednostkami, w tym przypadku miedzy nauczycielem i uczniem.
Grzeczno$¢ serca moze by¢ rozumiana jako zalazek przysziej koncepcji moral-
nosci otwartej. Tak jak w moralnos$ci otwartej bedzie chodzito o nawigzanie szcze-
g6lnej relacji z przewodnikiem duchowym, tak w grzecznosci serca chodzi
o odnalezienie przez ucznia wiary w samego siebie, rowniez dzieki relacji z du-
chowo nastawionym nauczycielem. Podobnie jak moralno$¢ otwarta, takze
grzeczno$¢ serca jest ufundowana na mitosci. Mito$¢ natomiast, wedtug Berg-
sona, charakteryzuje si¢ tym, ze przekracza granice intelektu, podporzadkowuje

15 Por. B. Pascal, Mysli, tum. T. Zelenski-Boy, Warszawa 1989.
16 H. Bergson, Wyklady..., s. 24-25.

17 Tamze, s. 25.

18 Tamze.
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go sobie, postuguje si¢ nim, a czesto go po prostu odrzuca. Tam, gdzie pojawia si¢
mito$¢, intelekt traci pierwszenstwo, ustepuje, uznaje swoja podrzednos¢. Mitosé
w filozofii Bergsona jest szczegdlng forma wladzy poznawczej, konstytutywne;j
dla catosci mysli filozofa francuskiego, mianowicie — intuicji.

2. Intuicja i opieka

Grzeczno$¢ serca rozni si¢ zasadniczo od grzeczno$ci manier i grzeczno$ci
ducha, jest nowa jakoscig wzgledem jednej i drugiej. Grzeczno$¢ manier i grzecz-
no$¢ ducha sg racjonalne, mozna je przekonujgco uzasadnié, przytoczy¢ argu-
menty wskazujgce, ze sg potrzebne, wrecz niezbedne ze spotecznego punktu
widzenia. Mtody Bergson, przygotowujac swoje wyktady, implikatywnie nawig-
zywat w tym punkcie do koncepcji solidarnosci mechanicznej i solidarnosci or-
ganicznej Durkheima. Obie koncepcje zostaty rozwinigte przez Durkheima
w pracy O podziale pracy spotecznej, ktorej pierwsze wydanie ukazato si¢ w 1893
roku, a wiec osiem lat po wygltoszeniu pierwszego i rok po wygtoszeniu drugiego
wyktadu O grzecznosci przez Bergsona. Gdyby Bergson ograniczyt si¢ w swoim
wyktadzie do dwoch pierwszych form grzecznos$ci, jego rozwazania mozna by
uzna¢ za ilustracje socjologicznych tez Durkheima w obszarze filozofii i pedago-
giki. Tak jednak si¢ nie stato. Obok grzeczno$ci manier i grzeczno$ci ducha Berg-
son wyrdznit takze grzeczno$¢ serca i tej formie grzecznos$ci przypisat najwyzsza
warto$¢. W tym krotkim wyktadzie dokonal doktadnie tego samego zabiegu, jaki
powtorzy po niemal czterdziestu latach, piszac Dwa zZrodta moralnosci i religii.
Rowniez w tej ksigzce, ostatniej w swoim dorobku, filozof przez dtugi czas bedzie
potwierdzal tezy Durkheima, aby w pewnym momencie dokona¢ jakosciowego
skoku i usytuowac si¢ na catkowicie innym poziomie rozwazan niz socjologia.
W jednym i drugim przypadku chodzito o zakwestionowanie kompetencji inte-
lektu, wskazanie i udowodnienie jego ograniczen.

To nie intelekt odgrywa najwazniejsza role w procesach poznawczych czto-
wieka, ale intuicja. Dlatego pelne poznanie cztowieka musi by¢ poznaniem intuicyj-
nym. Réwniez opieka nad dzieckiem, aby byta kompletna i efektywna, musi mie¢
charakter intuicyjny. Dorosly moze poznaé dziecko i jego najglebsze potrzeby
tylko dzigki swojemu sercu, nie intelektowi. Tradycyjnie ten poglad Bergsona,
konstytutywny dla jego filozofii, nazywano irracjonalizmem. Nie jest to wlasciwe
miejsce, aby rozwaza¢ kwestie, w jakim sensie mozna, a w jakim nie mozna
mowic o filozofii Bergsona jako o irracjonalizmie. Bergson z pewnoscig nie od-
rzucat intelektu w catosci i nigdy nie twierdzit, ze jest on zupelnie nieprzydatny.
Przeciwnie, wielokrotnie podkreslat, ze we wlasciwym dla siebie obszarze inte-
lekt sprawdza si¢ znakomicie. Pewne jest jednak rowniez to, ze sg takie obszary,
w ktorych, zdaniem filozofa, intelekt ujawnia swoje zasadnicze ograniczenia. Jed-
nym z takich obszaréw sg glebokie relacje migdzy ludzmi.
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Sposob myslenia wiasciwy dla Bergsona jest wyraznie obecny takze we wspol-
czesnych koncepcjach pedagogicznych. Przyktadem moze tu by¢ pedagogika
serca Marii Lopatkowej, uwazana za jedna z waznych pedagogik alternatyw-
nych". Koncepcja Lopatkowej zbliza si¢ do koncepcji Bergsona, jesli mozna tak
powiedzie¢, duchowo, nie literalnie. Co prawda pedagozka uzywa terminow wia-
sciwych dla filozofii Bergsona, takich jak intuicja, mito$¢, rozum, moralnos¢, ale
czyni to w zupehie r6znym kontekscie, nadajgc im inne znaczenia lub nie trosz-
czac si¢ w ogole o ich zdefiniowanie. Bliskos¢ obu koncepcji wynika raczej
ze wspodlnych zalozen i ukierunkowania mysli niz uzywanych poje¢. Opisujac pe-
dagogike serca, Lopatkowa stwierdza: ,,Ten kierunek wiedzie ku zaspokojeniu
potrzeb kochania i bezpieczenstwa, czyli ku szczgéciu. Celem wigc wychowania
jest wprowadzenie dzieci i mtodziezy na t¢ wlasnie droge wyznaczong umystem
i sercem. Jesli si¢ z niej nie zboczy, dojdzie si¢ nig do stwierdzenia, iz zycie warte
byto zycia. Sens jego bowiem tkwi w urodzie i bogactwie otaczajacego nas Swiata.
Tkwi takze w pigknie duchowym, ktore potrafi cel ziemskiego istnienia wznie$¢
pod postacig idei ponad czas. W wieczno$¢”?.

To, ze mito$¢ jest niezalezna od intelektu, nie budzi watpliwosci Lopatko-
wej. Przeciwnie, autorka jest gtgboko przekonana, ze tak jest. Dlatego w swojej
ksigzce konsekwentnie polemizuje z Erichem Frommem i jego koncepcja mitosci
racjonalnej. Gdy kochamy, nie musimy ogranicza¢ si¢ do zachowan racjonalnych,
nie musimy uzgadnia¢ tego, co robimy, z rozumem. Mito$¢ to energia, ktéra po-
zwala przekracza¢ ograniczenia rozumu, wznosi¢ si¢ ponad niego. Lopatkowa
pisze wrecz, ze niekiedy rozum przeszkadza ludziom w ujawnianiu mito$ci i dzia-
faniu w zgodzie z jej wymogami. Autorka zauwaza réwniez, ze niekiedy ludzmi
najbardziej niezdolnymi do mitosci sg ludzie najbardziej wyksztatceni, podczas
gdy ci, ktorzy kochaja najgtebiej, niekiedy nie majg zadnego wyksztatcenia. Mi-
los¢ przekracza intelekt, jej natura jest nieuchwytna dla niego. Nalezy ona do tych
cech cztowieka, ktore nie zostaly dotychczas i zapewne nigdy nie zostang osta-
tecznie zbadane. ,,Nie udato si¢, i moze nie uda si¢ nigdy, pozna¢ psychicznej rze-
czywistosci cztowieka. Zwlaszcza trudny do poznania jest $wiat uczuc¢™?!.
Lopatkowa kwestionuje teze Fromma, ze mitos¢ jest tym doskonalsza, im bar-
dziej racjonalna. ,,Z takich twierdzen mozna wysnu¢ wniosek, iz w kazdym przy-
padku stopien rozwoju umystu i zasob jego wiedzy warunkuje rozwdj mitosci.
Przyjmujac to twierdzenie, nalezaloby wylaczy¢ sporg czes¢ ludzkosci z kregu
0s0b zdolnych do gtebokiej mitosci. Duza czg¢$¢ bowiem to ludzie o przecigtnych
zdolno$ciach umystowych i przecigtnym zasobie wiedzy”?2. Postulat dotyczacy

19 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992; por. takze B. Sliwerski, Wspotczesne teorie
i nurty wychowania, Krakow 1998.

20 M. Lopatkowa, dz. cyt., s. 28.

2l Tamze, s. 32.

22 Tamze, s. 33.
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racjonalnos$ci mito$ci mozna interpretowac roznie, i by¢ moze sposob interpreta-
cji przyjety przez Lopatkowa nie jest zgodny z intencjami Fromma. Racjonalno$é
mito$ci nie musi bowiem oznaczac barier stawianych na drodze wzrastania w mi-
osci przed ludzmi prostymi. Bardziej prawdopodobne jest, ze jest ona rowno-
znaczna z ostrzezeniem przed podejmowaniem nieprzemyslanych, impulsywnych
czy wrecz szalonych dziatan. Gdy mowi sig, ze mito$¢ powinna by¢ racjonalna,
oznacza to, ze powinna by¢ odpowiedzialna i przemyslana. Dalsze analizy kon-
cepcji Bergsona, Fromma i Lopatkowej ujawnityby kolejne roznice miedzy nimi.
Nie ma potrzeby zajmowac si¢ tymi sprawami w tym miejscu. Wazne jest nato-
miast, ze zarowno stan, ktory Bergson nazywa grzecznoscia serca, jak i stan, ktory
Lopatkowa nazywa pedagogika serca, sg irracjonalne i rzgdza si¢ innymi prawami
niz intelekt.

Zatozenie prymatu intuicji nad intelektem jest zrodtem istotnych problemow
w praktyce opieki nad dzieckiem. Jedng z najwazniejszych zasad, ktorg kieruja si¢
W swojej pracy nauczyciele, wychowawcy i pedagodzy, jest zasada nieangazo-
wania si¢ emocjonalnego w sytuacje ucznia. Ta zasada ma charakter zdroworoz-
sadkowy, wyptywa z glebokiej $wiadomosci tego, kim jest pedagog, kim jest
uczen i na czym polega opieka pierwszego nad drugim. Doskonata realizacja tej
zasady nigdy nie jest mozliwa, o czym dobrze wiedzg wszyscy pedagodzy, ktorzy
stykaja si¢ na co dzien z rozmaitymi potrzebami dziecka. Niemniej wlasnie dla-
tego, ze pedagodzy permanentnie staja wobec wyzwania (a moze raczej pokusy),
aby zblizy¢ si¢ emocjonalnie do ucznia, nawigza¢ z nim intuicyjng wiez, objac
szczegdlnego rodzaju opieka lub po prostu wzia¢ odpowiedzialnos¢ za jego zycie,
tak wazng rzeczg jest ,,trzymanie odpowiedniego dystansu”. Pedagodzy czgsto
przypominaja sobie o tym w stowach: ,,Uwazaj, nie jeste$ tu po to, aby zbawic¢
swiat”?. Nawet najbardziej dramatyczna sytuacja ucznia musi by¢ przeanalizo-
wana ,,na chtodno”, za pomocg intelektu i réwniez w ten sposéb musi by¢ podjeta
decyzja. Powyzsze stwierdzenia naleza do kanonu wiedzy psychologicznej i pe-
dagogicznej, nie ma potrzeby dalszego rozwodzenia si¢ nad nimi.

Grzeczno$¢ serca, tak jak rozumie ja Bergson, narusza t¢ zasadg. Narusza ja
w sposob delikatny, niemal niezauwazalny. Trudno zarzucaé nauczycielowi, ze
dostrzegajac gleboka potrzebe uznania u dziecka, odpowiada na nig, wzmacnia
dziecko, afirmuje jego warto$¢. Pochwata, pozytywne wzmocnienie, stowo otu-
chy nie sa niczym ztym, przeciwnie, naleza do trwatego depozytu oddzialywan
pedagogicznych, oddziatywan o wiele skuteczniejszych od dyscyplinowania i ka-
rania. Problem polega na tym, ze dostrzezenie owej waznej potrzeby dziecka jest
wedlug Bergsona aktem intuicyjnym, przekraczajagcym mozliwosci intelektu. Wy-
maga ono nawigzania szczeg6lnej wigzi sympatii miedzy dorostym a dzieckiem,
umiejetnosci wspotodczuwania, zdolnosci przemawiania serca do serca. Mozna

2 M. Kramarz, Szkofa z pedagogiem czy bez?, ,,Biuletyn Informacyjny” 2003, nr 2, s. 32-45.
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powiedzie¢, ze w tej koncepcji to, co najbardziej wartosciowe w relacji miedzy do-
rostym a dzieckiem, jest niezalezne od rozumu. Konsekwencje przyjecia takiego
punktu widzenia sa wielorakie. Jedna z nich jest zaprzeczenie mozliwo$ci obiek-
tywnej, bezstronnej i racjonalnej oceny tego, co taczy dorostego i dziecko. Kazda
watpliwos$¢ lub zarzut, ze pedagog zbyt mocno zaangazowat si¢ w opieke nad
dzieckiem, moze spotka¢ si¢ z odpowiedzia, ze zaden krytyk nie ma wgladu
w glebig ich wzajemnej relacji. Ponadto, opieka, ktora wynika z mitosci, jest ni-
czym nieograniczona. Postulat takiej opieki taczy si¢ z oczekiwaniem, ze dorosty
bedzie gotowy na najwyzsze po§wigcenie na rzecz dziecka. Lopatkowa pisze, ze
83 to zazwyczaj sytuacje, w ktorych cztowiek dobrowolnie po§wieca majatek,
wygode, karierg, spokoj, a bywa, ze naraza si¢ nawet na kalectwo lub $mier¢
w obronie obiektu swych uczu¢”?*. Tymczasem nauczyciele, pedagodzy i wycho-
wawcy nie podejmuja swojej pracy z mys$la o cierpieniu dla dobra dzieci. Nie
spodziewajg si¢ takiego cierpienia, a z pewnoscig nie tesknig za nim. Dorosli pra-
cujacy z dzie¢mi nie traktujg swojej pracy jako ciaggtego poswiecenia czy ofiary.
Tego rodzaju postawa miataby w sobie cos$ chorobliwego, bytaby zupehie nie-
zrozumiata. Nawet najbardziej przychylna, petna sympatii postawa opieki wzgle-
dem dziecka nigdy nie zaktada gotowosci do oddania za dziecko zycia. Tego typu
pomysty sa czyms$ osobliwym. I Bergson, i Lopatkowa rozumieja opieke nad
dzieckiem w sposob skrajny, maksymalistyczny i w gruncie rzeczy naiwny.

3. Nauczyciele a rodzice

Zarzut irracjonalizmu nie jest jedynym zarzutem, jaki nalezaloby postawi¢
koncepcji grzecznosci serca. Drugim, by¢ moze powazniejszym, jest pomieszanie
roli nauczyciela z rolami rodzicow. To pomieszanie jest wyraznie obecne w kon-
cepcji Bergsona, a takze w koncepcjach pedagogiki alternatywnej. O ile postulat
oparcia relacji nauczyciela i ucznia na intuicji prowadzi do zachowan irracjonal-
nych, o tyle proba ustawienia nauczyciela w pozycji rodzica jest wyrazem maksy-
malizmu moralnego. Zdrowy rozsadek podpowiada, ze zakres odpowiedzialnosci
nauczyciela za ucznia jest mniejszy niz zakres odpowiedzialno$ci rodzica
za dziecko. Te prawdg potwierdza cata kultura, tacznie z prawem. W omawianych
tu koncepcjach filozoficznych i pedagogicznych ta prawda jest podawana w wat-
pliwos¢.

Bergson pisze o wrazliwosci duchowej nauczyciela, o jego szczeg6lnej umie-
jetnosci wejrzenia w psychike ucznia. Uzywajac jezyka tradycyjne;j filozofii i teo-
logii, nalezatoby powiedzie¢, ze jest to wejrzenie w dusze ucznia. Sam Bergson
uzywa zreszta czgsto tego terminu, takze w omawianym tu wyktadzie. Nie nalezy
jednak przyktada¢ zbyt duzej wagi do terminologii. Nie o stowa tu bowiem chodzi,

24 Tamze, s. 37.



66 Piotr Kostyto

ale o pewne szczegdlne doswiadczenie. To doswiadczenie jest nazywane w filo-
zofii Bergsona réznie, niemniej najczesciej, jak widzielismy, nosi miano intuicji.
Grzeczno$¢ duchowa jest zatem pewng intuicja, dzigki ktorej nauczyciel nawia-
zuje gleboka wiez z uczniem, uzyskuje dostep do wewnetrznego nurtu zycia
ucznia — nurtu, ktdry pozostaje ukryty dla wzroku przecigtnego obserwatora. Wpa-
trujac si¢ w ten nurt, nauczyciel dostrzega, czego uczen najbardziej potrzebuje. Pa-
trzgc na opieke nad uczniem z tego punktu widzenia, nalezy zada¢ pytanie, czy
filozof francuski nie oczekuje zbyt wiele od nauczycieli. Najglebsza wigz psy-
chiczna miedzy dzieckiem i dorostym wystepuje w relacjach rodzinnych, zwlasz-
cza mi¢dzy dzieckiem a matka. Na ten temat wiele juz napisano i nie ma potrzeby
wnikliwego podejmowania go w tym miejscu.

Podobnie jak Bergson, Lopatkowa zauwaza, ze tradycyjne formy relacji na-
uczycieli i ucznidow sg niewystarczajace i musza by¢ zastapione nowymi formami,
adekwatnymi do wyzwan i zagrozen wspofczesnosci. Chodzi o przejgcie przez
nauczycieli szczegolnej odpowiedzialno$ci za ucznidw, otoczenie ich szczegol-
nego rodzaju opieka. Ten rodzaj opieki Lopatkowa nazywa wprost mitoscig. Au-
torka pisze: ,,Wszystkie moje obserwacje i doswiadczenia pedagogiczne dowodza,
ze gtowna sita uaktywniajaca potencjalne dazenie do samoaktualizacji i transgre-
sji, do altruizmu i ofiarno$ci — to mito$¢”>. Lopatkowa podkresla, ze sam intelekt
to zdecydowanie zbyt malo, aby zapewni¢ dziecku adekwatng opieke. Tylko mi-
os¢ potrafi tego dokonaé. Za Frommem topatkowa powtarza, ze ,,mito$¢ to po-
zytywna emocjonalna postawa wobec ludzi i §wiata”?®. Jej oddziatywanie jest
uniwersalne, obejmuje ona wszystkich ludzi, jest z istoty swojej inkluzywna.
Takze w tym punkcie Lopatkowa implikatywnie sytuuje si¢ w nurcie analiz Berg-
sona. Dla filozofa francuskiego mitos¢ uniwersalna, b¢daca wyrazem najszla-
chetniejszych porywow zycia, nie jest w zaden konieczny sposob zwigzana
z wigzami krwi. Dojscie do niej wymaga duzego wysitku, polegajacego na ko-
niecznosci przetamania naturalnych i kulturowych wigzi, ktdre tacza cztowieka
odpowiednio z jego rodzing i narodem. L.opatkowa nie analizuje tych trudnosci,
niemniej rowniez podkresla uniwersalizm, a nie naturalizm mito$ci.

Lopatkowa stwierdza: ,,Uznajac jednakze pewien wptyw genow na sfer¢ emo-
cjonalng, uwazam, ze mito$¢ jest domeng przede wszystkim ducha, nie ciata, bliz-
sza jest jej kultura anizeli biologiczne wrodzone wiasciwosci”?’. Takie rozumienie
mitosci przesadza o tym, ze nie istnieje zadna zasadnicza przeszkoda, aby na-
uczyciel otaczat ucznia wigksza mitoscig niz jego rodzice. Lopatkowa podkresla,
ze czesto rodzice sa niezdolni do mitosci i odrzucaja emocjonalnie wtasne dziecko.
Woéwcezas pomimo tego, ze dziecko ma zabezpieczony byt materialny, w sferze

25 Tamze, s. 21.
26 Tamze, s. 30.
27 Tamze, s. 43.
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duchowej czuje si¢ osierocone. Z takiego doswiadczenia rodza si¢ réznego ro-
dzaju nieszczescia i tragedie dzieci. W swojej ksigzce pedagozka przytacza wiele
wstrzasajacych swiadectw tego rodzaju. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z teza, ze sg tacy
rodzice, ktorzy nie chcg lub nie potrafig kocha¢ swoich dzieci. Nalezy jednak po-
stawi¢ pytanie, czy z tego wynika, ze jakakolwiek inna mito$¢ jest w stanie za-
spokoi¢ duchowy gtdd dzieci? Mozna w tym miejscu przywotac tekst Bergsona
i zapytaé, czy w sytuacji, gdy rodzice nie potrafig wzbudzi¢ we wlasnym dziecku
zaufania do samego siebie i wiary we wilasne sity, zdota to uczynic najlepszy nawet
nauczyciel. Jest to wysoce watpliwe. To, czego dziecko nie dostanie od swoich ro-
dzicoéw, bedzie towarzyszylo mu w jego zyciu jako bolesny brak. Tego braku
z pewnoscig nie usunie mito§¢ innych dorostych, w ktorej tak duze zaufanie po-
ktadajg i Bergson, i Lopatkowa.

Kiedy zatem Lopatkowa pisze: ,,Mitos¢ jako taka jest zawsze bezwarunkowa
i bezinteresowna. I nie wazne, czy jest to mitos¢ matki, ojca czy kogos$ obcego™?,
to nalezy zgodzi¢ si¢, ze jest to niewazne z jej punktu widzenia, ale jest bardzo
wazne z punktu widzenia dziecka. Dla dziecka istnieje zasadnicza réznica migdzy
mitoscia jego rodzicéw a mitoscia osob trzecich. Jezeli mito§¢ rodzicow powaz-
nie szwankuje, nie uda si¢ jej niczym zastgpi¢. Niestety, takie koncepcje jak pe-
dagogika serca moga wprowadza¢ w btad nauczycieli, przekonujac ich, Ze nie ma
zasadniczej roznicy migdzy nimi a rodzicami. Pomieszanie rdl jednych i drugich
moze prowadzi¢ do podejmowania przez nauczycieli skrajnie trudnych, maksy-
malistycznych przedsiewzie¢ opiekunczych, ktore najprawdopodobniej zakoncza
si¢ niepowodzeniem. Maksymalizm moralny jako norma postgpowania w dzia-
falnosci opiekunczej jest bledem. Zdrowy rozsadek stusznie podpowiada nauczy-
cielom, ze nie moga wchodzi¢ w role rodzicow. Jezeli jednak uznane autorytety
pedagogiczne stwierdzaja, ze mitos¢ nie jest dzietem natury, ale kultury, to u wielu
nauczycieli moze pojawic¢ si¢ cheé, aby daé z siebie jeszcze wigcej, zaoferowac
uczniowi ciepto, bezpieczenstwo, mitos¢, ktorych nie dostat w domu rodzinnym,
aby mimo wszystko sprobowac ,,zbawi¢ swiat”. Czym konczy si¢ zazwyczaj takie
zaangazowanie, dobrze wiedza wszyscy nauczyciele.

Z.akonczenie

Tradycyjnie prace nauczyciela dzieli si¢ na dydaktyke, wychowanie i opieke.
Kazde z tych trzech zaangazowan charakteryzuje si¢ odmienng dynamika, ma
roézne cele 1 wymaga innych $rodkow. Jaki jest zakres wychowania i opieki wy-
maganych od nauczyciela? Zdrowy rozsadek podpowiada, ze musi by¢ on mniej-
szy od zakresu wychowania i opieki wymaganych od rodzicéw. Nierozsadna
rzeczg jest oczekiwac od nauczyciela takiego samego zaangazowania w opieke

28 Tamze, s. 45.
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nad uczniami jak na przyktad nad wtasnymi dzie¢mi. Normy moralne wyraznie
wskazuja, ze zakres odpowiedzialno$ci w jednym i drugim przypadku jest rozny.
Nauczyciel, ktéry najczesciej sam jest rodzicem, jest odpowiedzialny przede
wszystkim za wtasne dzieci, dopiero w drugiej kolejnosci za dzieci powierzone
jego opiece w szkole lub innej placowce. Te dzieci s mu powierzone wiasnie jako
nauczycielowi, czyli urzednikowi lub wrecz funkcjonariuszowi publicznemu, na-
tomiast zakres jego opieki nad nimi wynika wprost z przepisOw prawa. Pedago-
gika serca, a takze wiele innych pedagogik alternatywnych, zapomina o tym.
Mowi si¢ w nich o nauczycielach w taki sposob, jak gdyby byli oni rodzicami,
i stawia przed nimi takie same wyzwania, jakie stawia si¢ przed rodzicami. To po-
mieszanie rol nie moze pozostawac bez wptywu na stosunek nauczycieli do pe-
dagogik alternatywnych i forsowanego przez nie modelu opieki.

Czy opieka, ktora ma charakter irracjonalny i maksymalistyczny, moze stac
si¢ obowiagzujacym modelem opieki nad uczniami? Odpowiedz na to pytanie musi
by¢ negatywna. Proby wynoszenia grzecznosci serca lub pedagogiki serca do po-
ziomu generalnej i abstrakcyjnej zasady, ktora powinna wigza¢ wszystkich na-
uczycieli we wszystkich sytuacjach pedagogicznych, sg w oczywisty sposob
btedne. Tego rodzaju opieki nie mozna wymagac od wszystkich, co wiecej, nalezy
powiedzie¢ wyraznie, ze nie mozna wymagac jej od nikogo. Jako norma nie wy-
trzymuje ona konfrontacji z praktyka pedagogiczng, a takze z codziennym ludz-
kim doswiadczeniem. Normg w opiece nad uczniem jest dziatanie racjonalne
i charakteryzujace si¢ umiarem, adekwatne dla pozycji nauczyciela. Wszelkiego
rodzaju ekscesy, polegajace na kierowaniu si¢ wewnetrznymi przeczuciami lub
przejmowaniu na siebie catkowitej odpowiedzialnos$ci za ucznia, sg niepozadane
i niemal zawsze prowadza do wigkszych szkod niz pozytkow.

Opieka nad dzieckiem musi by¢ racjonalna, a jej zakres stosowny do pozy-
cji, jaka nauczyciel zajmuje wobec dziecka. To nie oznacza, ze nauczyciel w zad-
nej sytuacji nie moze zachowac si¢ w sposob skrajny, czynigc dla dziecka cos, co
ma charakter irracjonalny, i otaczajac je opieka w stopniu maksymalnym. Takie sy-
tuacje zdarzatly si¢ w przesztosci i zdarzaja si¢ takze dzisiaj. Sg one jednak czyms$
zupetnie wyjatkowym i nie mozna na ich podstawie konstruowac¢ generalnych
i abstrakcyjnych norm. Tymczasem pedagogika serca i inne pedagogiki alterna-
tywne to czynig. Poprzez te proby daza do uczynienia z wyjatku — reguty, z ano-
malii — normy. By¢ moze ten sposob myslenia byt blizszy dos§wiadczeniu ludzi
bezposrednio po drugiej wojnie §wiatowej, gdy wszyscy mieli w pamigci nie-
mieckie zbrodnie popetniane na dzieciach, zwlaszcza zydowskich. Gdy wcigz
zywy byl obraz doktora Janusza Korczaka wchodzacego wraz ze swoimi wycho-
wankami do komory gazowej. W tamtych wyjatkowych sytuacjach potrzebne byty
wyjatkowe postawy, a kazdy dorosty, ktory napotykat na swojej drodze osiero-
cone dziecko, musial w pewnym sensie stac si¢ jego rodzicem. Przerazajacy sens
tamtych wydarzen sktonit wielu pedagogéw do wysuwania radykalnych postulatow
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odnosnie do opieki nad dzie¢mi. Nalezy dodac, ze takie skrajne postulaty wysuwa-
no nie tylko w pedagogice. Rowniez w filozofii do glosu doszty wowczas koncep-
cje, ktére charakteryzowaty si¢ irracjonalizmem i maksymalizmem. Przyktadem
takiej koncepcji byta i wciaz pozostaje filozofia odpowiedzialnosci Emmanuela
Lévinasa. Czym innym jest jednak podziw dla pewnych zachowan, a czym innym
czynienie z tych zachowan wzoru do nasladowania dla innych.
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Summary

Irrationalism and moral maximalism
Child care as the heart calling

The main purpose of the article Irrationalism and Moral Maximalism. Caring for
Children as an Appeal of the Heart is to investigate the pedagogical consequences of the
assumptions that the noblest cognitive faculty of man is intuition, not intellect, and that the
scope of responsibility for children is limitless and independent of who actually cares for
them, parents or other grown-ups. There are two texts which are pursued in the article:
Henri Bergson’s On Politeness and Maria Lopatkowa’s Pedagogy of the Heart. In both
texts the authors show that genuine caring for children requires a particular behavior which
may be irrational and excessive in its moral demands. The author of the article, however,
points out that intuitive and morally extreme caring for children will probably cause more
harm than good, and will make teachers and other grown-ups to think that they may be
much more helpful than they really are.
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Odpowiedzialno$¢ wychowawcy i opiekuna

1. Rozne oblicza odpowiedzialnosci

Aby chociaz zarysowac temat odpowiedzialnosci w dziataniach wychowaw-
czych, musimy wyjasni¢, czym odpowiedzialnos¢ w ogole jest, odrozni¢ rozma-
ite sytuacje odpowiedzialno$ci oraz okresli¢ pole odpowiedzialno$ci. Nastepnie
nalezatoby wszystkie te zagadnienia doprecyzowaé w kontekscie relacji: wycho-
wawca — wychowanek, nadawca — odbiorca, mistrz — nauczyciel. Czym jest od-
powiedzialnos¢? Odpowiedz na to pytanie jest niezwykle wazna, gdyz bez
odpowiedzialno$ci nie ma ,,$wiata z ludzka twarza”. Czym bytby $wiat bez od-
powiedzialnosci cztowieka? Nietrudno sobie wyobrazi¢. W dobie dynamicznie
rozwijajacej si¢ techniki istnieje duze prawdopodobienstwo, ze juz go dawno
po prostu by nie byto!. Jozef Tischner oraz Jan A. Ktoczowski tak oto definiujg od-
powiedzialnos¢: odpowiedzialnos¢ to nic innego jak przekonanie, ze jest si¢ rze-
czywistym sprawca aktu moralnego i jego skutkow. Aby powstalo w cztowieku
poczucie odpowiedzialnosci, musza by¢ spelnione pewne warunki. Oto niektore
z nich: cztowiek musi odkry¢, co dobre, co lepsze, co najlepsze, musi zobaczy¢
siebie w relacji do odkrytego dobra i zta, musi nadto mie¢ $wiadomo$¢ wtasnej
sity, wlasnej zdatnosci do podjecia owego aktu, musi wreszcie domysli¢ sig, co
zrobi¢, kiedy zrobi¢, jakich srodkow uzy¢ do obranego celu?. W innym jeszcze
miejscu autorzy zauwazaja, ze odpowiedzialnosc¢ jest odpowiedzialnoscig w sy-
tuacji, ktora jest konkretna, zmienna, czesto niepowtarzalna, podobnie jak zmienne
sg sity zaangazowanego cztowieka. Roman Ingarden odrdznia cztery rozmaite sy-
tuacje odpowiedzialnosci: 1. Kto$ ponosi odpowiedzialno$¢ za co$, albo inaczej
mowigc, jest za co§ odpowiedzialny; 2. Kto§ podejmuje odpowiedzialnos¢ za cos;
3. Ktos$ jest za co$ pociaggany do odpowiedzialnosci; 4. Kto$ dziata odpowie-
dzialnie®. O polu odpowiedzialno$ci pisza takze J. Tischner i J.A. Ktoczowski,
ujmujac to w nastepujacy sposob: ,,nie ma dla czlowieka statego pola odpowie-
dzialnosci, pole to jest raz szersze, raz wezsze. Podstawowe problemy zwigzane

! K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom, t. 1, Lublin-Kielce 2003, s. 170.
2 ]J. Tischner, J.A. Kloczowski, Wobec wartosci, Poznan 2001, s. 72.
3R. Ingarden, Ksigzeczka o czlowieku, Krakow 2003, s. 73.
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z zagadnieniem pola odpowiedzialno$ci uktadaja si¢ mniej wigcej nastepujaco:
najpierw problemy ograniczenia odpowiedzialnosci, potem problemy odpowie-
dzialnos$ci pozbawionej wszelkich ograniczen, odpowiedzialnosci, ktora — jak
wzburzona rzeka — wystgpita z brzegow™*. Odpowiedzialno$¢ wychowawcy nie-
rozlacznie wigze si¢ z samym wychowaniem, zdefiniowanym w tym opracowa-
niu jako §wiadomie organizowana dziatalno$¢ spoteczna, oparta na stosunku
wychowawczym migdzy wychowankiem a wychowawca, ktorej celem jest wy-
wotywanie zamierzonych zmian w osobowos$ci wychowanka®. Wincenty Okon
wychowawcg nazywa osobe, ktéra zajmuje si¢ wychowaniem dzieci, mtodziezy
badz dorostych, majac do tego formalne kwalifikacje, a wiec w zasadzie studia
wyzsze. W znaczeniu nieformalnym wychowawcami sg rodzice, opiekunowie
mitodziezy i przetozeni w zaktadzie pracy®.

2. Odpowiedzialno$¢ a wychowanie

Wychowanie to przede wszystkim spotkanie 0sob, spotkanie mistrza i ucznia,
kogos dojrzatego z kims, kto do tej dojrzatosci dazy lub powinien by¢ ,,zachwy-
cony” dojrzatoscia wychowawcy, a co za tym idzie, sam wychowanek chce
stawac si¢ dojrzalszy kazdego dnia. Wychowawca ma szansg¢ i obowigzek w kon-
takcie wychowawczym ukazywa¢ wychowankowi $§wiat wartosci, uzdalnia¢
do samodzielnego formulowania sagdow o rzeczywistosci i ksztattowac jego po-
stawy. Wychowaweca to nie tolerancyjny czy akceptujacy swego wychowanka
partner, lecz ktos, kto chece, aby wychowanek stawat si¢ wcigz, kazdego dnia wigk-
szy od samego siebie. W procesie wychowawczym nie ma migjsca na taka tole-
rancj¢ 1 akceptacje, jest za to miejsce na mitos¢ wyrazona decyzja troski o rozwoj
wychowanka dostosowang do jego zachowania. Wychowawca to kto$, kto w re-
lacji osobowej do wychowanka kieruje si¢ wytacznie jego dobrem, prawdg o nim
samym, a nie tolerancja lub akceptacja. Nie mozna przeciez tolerowac¢ ztych, na-
gannych cech czy niedojrzatych, nicodpowiedzialnych, zastugujacych na krytyke
zachowan wychowanka, nie wolno takze wychowankowi da¢ do zrozumienia, ze
powinien poprzesta¢ na aktualnym etapie rozwoju. Tylko odpowiedzialny i doj-
rzaty wychowawca, $§wiadomie podejmujacy trud udzielania pomocy wycho-
wawcze] moze w sposob wilasciwy wychowywac innych. Trzeba sobie zdaé
sprawe z ogromu i wielosci dziedzin zycia, jakie obejmuje wychowanie czto-
wieka. Ta wielos$¢ 1 przestrzen daje takze mozliwos$¢ osiggania zamierzonych
celéow za pomocg roznych metod. Wychowawca, ktory zdaje sobie sprawe z tego
wszystkiego, ma rowniez $§wiadomosc¢, ze nie wszystkie cele w wychowaniu sg
jednakowo wazne i ze nie wszystkie dostgpne metody sa skuteczne. Sprawnosc fi-

4 J. Tischner, J.A. Ktoczowski, dz. cyt., s. 73.
>'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 319.
¢ Tamze, s. 323.
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zyczna, odpornos$¢ psychiczna czy rozwoj duchowy nie mogg stanowi¢ wystar-
czajgcego 1 ostatecznego kryterium dojrzatosci cztowieka. Takim kryterium jest
natomiast formowanie osoby, ktora potrafi krytycznie mysle¢, dojrzale kochac
i solidnie pracowac’. Krytycznie mysle¢ znaczy tyle, co nie ucieka¢ od faktow
i realiow zycia w $wiat subiektywnych fikcji i przyjemnych iluzji. Od sposobu
myslenia wychowanka zalezy w duzej mierze jego postgpowanie. Normag wsrdd
0s0b niedojrzatych, jest manipulowanie wlasnym mysleniem, ktére ma uspra-
wiedliwia¢ nielogiczne wybory, krzywdzace siebie lub innych.

Najgrozniejsza iluzja, jakiej moze ulec cztowiek, jest przekonanie, Ze istnieje
fatwe szczescie, a zatem szczescie osiggalne bez wysitku, bez dyscypliny, bez re-
spektowania obiektywnych wartosci, bez prawdy i mitosci®. Aby wychowanek
miat szans¢ unikna¢ dramatow swojego niewlasciwego postgpowania na skutek
naiwnego, nieodpowiedzialnego myslenia, musi ustysze¢ od wychowawcy, ze nie
wolno mu odlacza¢ swych zachowan od ich naturalnych konsekwencji. Jezeli nie
chce cierpie¢, nie powinien czyni¢ niczego, przez co krzywdzitby samego siebie
lub innych ludzi. Wychowanek musi o sobie mysle¢ w sposob catosciowy i reali-
styczny, nie zawezajac swoich potrzeb czy pragnien do niektorych tylko wymia-
row (np. do cielesnosci czy emocjonalnosci). Zadaniem wychowawcow jest
wyjasnienie wychowankom istoty dojrzalej mitosci. Istnieje wiele btednych prze-
konan na ten temat. Co stanowi istot¢ dojrzatej mitosci? Otdz istota mitoSci jest
rozwazne decydowanie i konkretne dziatanie. Ten, kto kocha, podejmuje decyzje,
ze bedzie troszczyt si¢ o dobro osoby kochanej’.

W mitosci dopuszczalne sg tylko takie dziatania, ktére umacniajg kochang
osobe 1 stuza jej rozwojowi. Odnosi si¢ to takze do relacji wychowawczej. Mitos¢
wymaga poznania drugiej osoby, jej niepowtarzalnej sytuacji, jej sposobow
myslenia i postgpowania. Jest to wazne dlatego, ze w mitosci nie ma miejsca
na naiwnosc, jest za to miejsce na cierpliwosc i bezinteresowno$¢. Dopetieniem
definicji mitosci jest zastrzezenie, ze kocham wychowanka czy druga osobe nie-
odwotalnie i ofiarnie, a jednocze$nie madrze i roztropnie, dostosowujac swoje
zachowanie i1 podejmowane dzialania wychowawcze w sposob dojrzale i odpo-
wiedzialnie dostosowany do zachowan wychowanka.

Dojrzato$¢ osiagga ten wychowanek, ktory potrafi nie tylko madrze mysle¢
i odpowiedzialnie kocha¢, ale i systematycznie i uczciwie pracowaé. Rola wy-
chowawcow jest przypominanie, ze pracowito$¢ polega nie tylko na wysitku fi-
zycznym. Rownie istotnym przejawem pracowitosci jest solidny trud nad wlasnym
charakterem, eliminowanie stabosci i grzechow, trud nawracania si¢ i podazanie
do $wigtosci!'’. Odpowiedzialne wychowanie to zaprzeczenie postulatu o wycho-

M. Dziewiecki, Kocha¢ i wymagac, Krakow 2006, s. 114.
8 Tamze, s. 118.
® Tamze, s. 127.
10 Tamze, s. 137.
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waniu bezstresowym, to zaprzeczenie absolutyzowania w wychowaniu do tole-
rancji i akceptacji, to zaprzeczenie podkreslania praw dziecka bez jednoczesnego
podkreslenia, ze wychowanek ma solidnie wypetnia¢ swoje obowigzki. Ksztatto-
wanie dojrzalych postaw wymaga stawiania wychowankom madrych i koniecznych
wymagan, dostosowanych do ich wieku, sytuacji i postepowania. Wychowanie
to, z jednej strony, umacnianie mocnych stron i dojrzatych zachowan dzieci i mto-
dziezy, a z drugiej — cierpliwe i stanowcze pomaganie im w przezwyci¢zaniu
ignorancji, stabosci, naiwnosci czy lenistwa. Odpowiedzialne i realistyczne wy-
chowanie to zaprawianie dzieci 1 mtodziezy w dobru, prawdzie i pigknie, to po-
maganie im, aby czynili to, co warto$ciowsze, a nie to, co tatwiejsze'’.

3. Odpowiedzialnos¢, ktora uczy i chroni wychowanka

Pierwsza powinno$cig wychowawcy jest samemu stawac si¢ kazdego dnia
dojrzalsza osoba, dbajaca o swoj osobisty rozwoj w trosce o zycie w prawdzie
i mitosci. Kryzys wychowankow, wychowania czy instytucji wychowujacych jest
wynikiem kryzysu ludzi dorostych, wsrod ktorych sg osoby wychowujace. Od-
powiedzialny wychowawca wie, ze musi dawac innym najlepszy przyktad, cho¢
zdaje sobie rOwniez sprawe z tego, ze sam osobisty przyktad moze nie wystar-
czy¢. Nie zwalnia to jednak wychowawcy od tego pierwszego i najwazniejszego
warunku w relacji wychowawca — wychowanek. Niestety, nawet najbardziej od-
powiedzialny, dojrzaty i warto$ciowy wychowawca nie jest kim$ jedynym, kto
wywiera wptyw wychowawczy na podopiecznego. Z tego powodu wychowawca
nie jest bezposrednio i catkowicie odpowiedzialny za postawe wychowanka. Jest
natomiast niewatpliwie odpowiedzialny za jako$¢ pomocy wychowawczej jemu
udzielanej. To od wychowanka zalezy, czy potrafi korzysta¢ z madrej, peinej
troski o niego postawy wychowawcy. Odpowiedzialny wychowawca jest gotow
madrze i cierpliwie towarzyszy¢ wychowankowi w drodze ku dojrzatosci. Wy-
chowawca ma ukazywa¢ wartosci, ktorym warto kierowac si¢ w zyciu — muszg to
by¢ wartos$ci szlachetne i stuzace rozwojowi wychowanka.

Styszy si¢ dzi$ czgsto, ze ludzie stali si¢ egoistyczni oraz ze w czasach no-
woczesnych stali si¢ bezbozni, tracac wiarg w ,,dogmaty religijne”. Miedzy tymi
dwoma zjawiskami istnieje Scisty zwigzek: egocentryzm cztowieka nowoczesnego
jest wynikiem sekularyzacji. Mozna temu zaradzi¢ tylko w ten sposob, ze odro-
dzi si¢ wiarg religijng albo zastapi wierzenia ideg swiecka, podobnie ,,catosciowq”,
wszechobejmujaca jak wielkie religie, ktore panowaty nad zyciem ludzkim, zanim
padty ofiarg nowoczesnego sceptycyzmu, pragmatyzmu i kultu rzeczowosci'?.
Temu wszystkiemu odpowiedzialny wychowawca musi si¢ przeciwstawia¢, musi

' Tamze, s. 148.
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uczyni¢ to poprzez swoja dojrzatg postawe, ukazywanie pelni czlowieczenstwa,
udowadnianie, ze warto$cig nadrzedng w wychowaniu jest prawda oparta na mi-
losci 1 bezinteresownos$ci. Wychowawca ma obowigzek ukazywa¢ wychowanko-
wi podstawowe, ponadczasowe, realistyczne i rozwijajace wychowanka wartosci.

Nie ma wychowania bez wartosci. Wychowanie bez warto$ci staje si¢ pu-
stym dzwonem, ktory mimo rozkotysania nie wyda oczekiwanych dzwigkoéw. Wy-
chowanie musi prowadzi¢ do glgbi cztowieczenstwa, ktore jest trescig zycia osoby,
jej integralnego rozwoju, ktory ostatecznie jest wyznaczony przez urzeczywist-
nienie najwyzszych wartosci i dazenie do Absolutu'®. Odpowiedzialny wycho-
wawca zna podstawowa prawde o wychowanku, o kazdym cztowieku, o kazdej
osobie, jednym stowem o kazdym z nas. Tq podstawowa prawda jest fakt, ze czto-
wiek jest kims$ wielkim 1 jest jednoczesnie kim$ wielce zagrozonym. Niektorzy
wychowawcy mysla tylko o pierwszym z wyzej wymienionych aspektow — widza
w wychowanku tylko jego wielko$¢. To ztudzenie wielkosci rodzi przekonanie, ze
jestesmy samowystarczalni, ze potrafimy sami okresli¢ dobro i zto, prawde i fatsz,
ze sami sobie poradzimy w zyciu i inne podobne utopie prowadzace do straszli-
wych rozczarowan, upadkéw i dramatow. Dojrzaly i odpowiedzialny wychowaw-
ca wie, ze kazdy z nas, jako czlowiek, jest wielki z kilku powodow. Po pierwsze,
cztowiek jest kims wielkim i niepowtarzalnym dlatego, ze potrafi kocha¢. Po drugie,
jest kims wielkim, bo potrafi mysle¢, i po trzecie, jest kims$ wielkim, bo potrafi de-
cydowac w sposdb wolny. Jest kim§ wielkim, bo nie podlega determinizmom, nie
kieruja nim $lepe popedy i instynkty, jak w przypadku zwierzat lub roslin. Jest
wolny i wie, Zze w $wiecie 0sob nie ma procesow nieodwracalnych. Potrafi w spo-
sob §wiadomy i odpowiedzialny kierowa¢ swoja wolnosciag. To mu daje szanse
na stawanie si¢ kazdego dnia kim$ lepszym, warto$ciowszym, kims, kto ma szanse
madrze kocha¢ i madrze decydowac.

Jest takze druga cze$¢ prawdy, a mianowicie fakt, ze cztowiek, wychowawca
i wychowanek jest kim$ zagrozonym. Przez kogo, czy przez co jest zagrozony?
Swiat rzeczy, zwierzat czy roslin zagraza mu tylko w minimalnym stopniu. Natura,
ktorg takze my zmieniamy od milionoéw lat, rowniez zagraza tylko w minimal-
nym stopniu. Co zatem jest zrodlem zagrozenia w zyciu codziennym? Najbar-
dziej jest zagrozony przez drugiego cztowieka. Czy jest w roOwnym stopniu
zagrozony przez wszystkich ludzi? Nie, jest zagrozony tylko przez dwie katego-
rie 0sob: przez ludzi cynicznych oraz przez ludzi naiwnych i — niestety — przez sa-
mego siebie. Cynik to osoba, zwykle bardzo inteligentna, co niekoniecznie wiaze
si¢ z madroscig, swej inteligencji uzywa po to, zeby wychowankiem manipulowac,
aby nim rzadzi¢. Ostatecznym celem oddziatywan ,,wychowawczych” cynika jest
che¢ wykorzystania wychowanka w rozny sposob (np. emocjonalnie). Wycho-
wawcy cynicy chca, aby wychowanek stat si¢ bezmyslny i bezwolny, bo najta-
twiej jest nim manipulowac i wtadac.

13 K. Chatas, dz. cyt., s. 41.
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Po drugie, cztowiek jest zagrozony przez ludzi naiwnych. Naiwno$¢ wycho-
wawcow niszczy wychowankdw. Naiwny w sytuacjach wychowawczych jest ktos,
kto probuje mnie kocha¢ i wspieraé, nie stawiajgc mi wymagan. Najczestszym
przyktadem takich zachowan sg zachowania rodzicoéw, ktorzy usitujg kochaé
swoje dzieci, wspierac je, stwarza¢ najlepsze warunki rozwoju, nawet kosztem
ogromnych wilasnych wyrzeczen, a nie stawiajg im wymagan. Wynikiem takiej
»mitosci” sg czesto dzieci leniwe, agresywne, aroganckie, prymitywne, ego-
istyczne itp. W swoim ztym wychowywaniu zamiast mito$ci i wymagan rodzice
daja rzeczy materialne.

Najczesciej pomijamy fakt, ze kazdy wychowanek jest zagrozony przez
samego siebie. Od urodzenia do wieku dojrzewania moze by¢ krzywdzony
przez innych ludzi, z racji wieku i dojrzalosci rozwojowej, inie ma jako cztowiek
szansy obroni¢ si¢ skutecznie przed krzywdzeniem przez rowie$nikow i dorostych.
Do pewnego wieku wychowanek jest bezbronny wobec zewngtrznych okolicz-
nosci, tzn. agresywnych zachowan innych ludzi, bezbronny wobec krzywdzicieli,
wobec przemocy emocjonalnej czy fizycznej. Im jest starszy, dorasta do wieku,
kiedy moze §wiadomie i odpowiedzialnie podejmowac decyzje za samego siebie.
Wtedy rozpoczyna si¢ okres, w ktorym narasta ,,autozagrozenie”.

Oczywiscie w wieku dorostym nadal kto§ moze mnie krzywdzi¢, sam wiek
nie jest gwarancjg bezpieczenstwa, ale ja sam mogg si¢ zniszczy¢, inni moga mnie
wylgcznie skrzywdzié¢, ale ja sam mogg si¢ zniszczy¢. W dorastaniu i dorostoscei,
jezeli inni probuja mnie krzywdzi¢, to, po pierwsze, moge si¢ broni¢, mam taka
szansg, po drugie, nawet jezeli si¢ nie dam rady obronic, to inni moga mnie tylko
skrzywdzi¢, ale nie moga mnie zniszczy¢. Nikt nie moze odebra¢ mi godnosci,
wolnosci, odpowiedzialnosci, tego nikt z zewnatrz mi zabrac¢ nie moze. Natomiast
ja sam jestem w stanie skrzywdzi¢ siebie najbardziej, az do samounicestwienia
wlacznie. Moge zrezygnowac z mys$lenia, stajac si¢ bezmys$lny, moge zrezygno-
wac ze swojej wolnosci, uzalezniajac si¢ od kogo$ lub czegos.

Kiedy krzywdzg samego siebie? Wtedy, gdy ulegam swoim stabosciom, kiedy
ulegam wiasnej naiwnosci, grzesznosci, krzywdzacym mnie pokusom, popedom,
emocjom, lenistwu, egoizmowi itd. Jednym slowem, krzywdzg siebie najbardziej
wtedy, kiedy odchodze od mitosci i szczescia. Jesli dostrzegam jako wychowawca
tylko czgé¢ prawdy o sobie, t¢ cze$¢ o swojej wielkosci, bede toczyt zycie w skraj-
nym egoizmie, dostrzegajac tylko wtasng wielkos¢. Skutkiem tego bedzie wy-
godnictwo, arogancja, grzechy i dramaty. Z kolei wychowanek czy wychowawca,
ktory widzi w sobie tylko zagrozenia, jest z drugiej strony bezradny i przerazony,
ma mentalno$¢ przegranego. Widzenie tylko jednej z tych dwoch oczywistosci
powoduje, ze wychowanek nie ma szansy na peten wtasciwy rozwoj, co w pro-
cesie wychowania ma podstawowe znaczenie.

Co jest optymalnym spojrzeniem na wychowanka? Po pierwsze, patrzenie
na niego w sposob catosciowy, holistyczny z uwzglednieniem jego wielkosci i za-
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grozen, ze spojrzeniem na jego realne mozliwosci i ograniczenia, dostrzeganie
w nim kogo$ wielkiego i uswiadamianie wychowankowi zagrozen dla jego roz-
woju. Odpowiedzialna postawa wychowawcy wobec ucznia jest postawg stawia-
nia wymagan z jednoczesnym wspieraniem i okazywaniem mitosci. Wszystko to
ma stuzy¢ wychowankowi w wydobywaniu z niego wszystkiego, co najlepsze
w czlowieczenstwie, ma stuzy¢ wychowaniu cztowieka, ktory potrafi krytycznie
mysle¢, madrze kochaé i ofiarnie pracowaé. Zadaniem odpowiedzialnych wy-
chowawcow jest stuzba na rzecz realizmu, czyli wprowadzanie wychowankow
w §wiat rzeczywistych faktow i uwarunkowan.

Takze w swoich rozwazaniach, pracach naukowych, ksigzkach i opracowaniach
profesor Zdzistaw Dabrowski niejednokrotnie podejmowat temat odpowiedzial-
nosci. W aspekcie pedagogiki opiekunczej odpowiedzialnos¢ taczy si¢ najwyraz-
niej z zaspokajaniem ponadpodmiotowych potrzeb dzieci, mtodziezy, a takze ludzi
starych. Podstawowym, naturalnym i najlepszym miejscem dla zaspokajania
tychze potrzeb jest dobrze funkcjonujgca rodzina, lecz jesli to nie jest mozliwe,
funkcje opieki musza realizowa¢ niespokrewnione osoby lub instytucje. Opieka
wynika z naturalnej odpowiedzialnosci rodzicielskiej oraz wigzi rodzinnej. Doty-
czy ona takze dziatalnosci opiekunow zawodowych i prawnych, to jest opieki
sprawowanej z tytulu umowy pracowniczej i prawnego zobowigzania. Wyraza ja
tu powszechne oczekiwanie troskliwej i rozumnej dbatosci o podopiecznych oraz
jego moralnej odpowiedzialnos$ci za przebieg i efekty opieki. Stanowi ona zobo-
wigzanie dla kazdego cztowieka do §wiadczenia w miarg mozliwosci opieki i po-
mocy kazdemu, kto jej potrzebuje i jest pod tym wzglgdem od nas zalezny'*.
Profesor Zdzistaw Dabrowski akcentuje roéwniez postawe odpowiedzialno$ci
w aspekcie wychowawczym, zauwazajac, ze odpowiedzialno$¢ jest wazng kate-
gorig wychowawcza dokonywang miedzy innymi poprzez uswiadamianie i przyj-
mowanie przez opiekuna do realizacji warto$ci wtasciwych i posredniczacych
wychowaniu, takich jak postawa zyczliwosci interpersonalnej, pozytywny stosu-
nek do pracy, uspotecznienie, odpowiedzialno$¢ za wlasne czyny'.

Odpowiedzialnos¢ za jako$¢ i zakres sprawowanej opieki, za osobe objeta
opieka oraz za warto$ci wychowawcze, jakie odpowiedzialna opieka wnosi
do zycia cztowieka, to bardzo wazny czynnik pedagogiczny, ktory Profesor Zdzi-
staw Dabrowski doskonale ukazuje w swojej tworczosci naukowe;.

Podsumowanie

Zadaniem odpowiedzialnych wychowawcow i1 opiekunow jest zatem sta-
nowcze i cierpliwe przezwyci¢zanie u wychowankow tendencji do zadowalania
sie przecigtnoscia, bylejakoscia zycia, do szukania tatwych pieniedzy, wiezi, mi-

14 7. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. 1, Olsztyn 2006, s. 133.
15 Tamze, s. 153.
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tosci, kariery i fatwego szcze$cia. Zadaniem mistrza wobec ucznia jest nauczenie
tego drugiego zycia w realizmie i prawdzie, a nie w §wiecie subiektywnych prze-
konan i iluzji. Wychowywa¢ odpowiedzialnie znaczy tyle, co wychowywac¢ do ta-
kich postaw i umiejgtnosci, aby wychowanek mégt obronic¢ si¢ sam przed ludzmi
cynicznymi i naiwnymi, aby wychowanek potrafit demaskowac takich ludzi i wy-
tyka¢ im ich cynizm i naiwnos¢. Jednym slowem wychowywac¢ odpowiedzialnie
to naucza¢ umiejetnosci, dzigki ktorym nikt wychowanka nie bedzie w stanie
skrzywdzi¢. Podsumowujac, nalezy powtdrzyc¢, ze odpowiedzialno$¢ wychowaw-
cy za wychowanka jest ograniczona, ale wychowawca niewatpliwie jest odpo-
wiedzialny za jako§¢ pomocy wychowawczej udzielanej wychowankowi. Jako$¢
tej pomocy jest uzalezniona od dojrzatosci i intencyjnosci wychowawcy wobec
wychowanka. Tylko odpowiedzialny wychowawca ma szans¢ wychowywac¢ ludzi
madrze kochajacych, krytycznie mys$lacych i ofiarnie pracujacych. Odpowie-
dzialni wychowawcy ucza wychowankoéw podazac za ich najwigkszymi ideatami
1 marzeniami. Tacy wychowawcy stwarzajg dzieciom i mtodziezy szans¢ na to, aby
mogli oni wybiera¢ prawde, ktéra wyzwala i mitos¢, za ktora najbardziej tgsknia.
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Summary

The responsibility of a caregiver

Through this study I would like to briefly address the issue of a caregiver’s respon-
sibility for their children — education for love and wise decision-making. Another aspect
of this responsibility is maturity and the willingness to do good. An exemplary caregiver
is someone who teaches their children that all actions have their consequences and en-
courages them to take responsibility for their own actions. Love, truth, self-development,
work are qualities that are always present in our lives, therefore right education seems to
be the best investment in our children.



Marian Bybluk

Dziecko w Swiecie globalnym

Ponad sto lat temu szwedzka pisarka, pedagog, dziataczka spoteczna Ellen
Key w swej publicystycznej pracy Stulecie dziecka, wychodzac z pozycji pozy-
tywistycznej oraz krytyki kapitalizmu i militaryzmu, ktérym przypisywala wszel-
kie zto drgczace swiat dziecigey i sfere wychowania, marzyta o nadchodzacym
wieku XX jako ,,stuleciu dziecka”. Stulecie to miato uksztalttowac¢ nowego czlo-
wieka, dzigki czemu $wiat stalby sie szczesliwy i lepszy. Autorka tej pracy, po-
dobnie jak i inni zwolennicy tzw. Nowego Wychowania, zwracata uwage, ze
dziecko nie moze by¢ niczyja wlasnoscig, ma swoje prawa. Ostro sprzeciwiata
sie tez zawlaszczeniu przez szkote dziecinstwa, zas rodzinie, ktora jest ,,schro-
nieniem dziecigcej duszy”, przypisywala znaczenie podstawowe.

Kolejne stulecie miato zatem naleze¢ do dziecka nie tylko ze wzglgdu na od-
krycie go, ale i zwrocenie uwagi na to, ze ma ono wlasng dusze, wymagajaca ,,pia-
stowania”, wlasne potrzeby i zainteresowania. Uzasadnienia swoich pogladow,
dzieki ktorym po raz pierwszy w centrum uwagi znalazty si¢ pytania o obraz
dziecka i dziecinstwa, szwedzka wizjonerka szukata w samej pomys$lnosci
dziecka, lecz rowniez w spotecznej wizji nowego $wiata. Pisata: ,,Przez potom-
kow, ktorych sami urobimy, mozemy do pewnego stopnia wpltyna¢ na przyszie
losy pokolen [...] wiek XX bedzie stuleciem dziecka. Bgdzie nim podwojnie, raz
dlatego, ze rodzice wnikng nareszcie w dusz¢ dziecka, nastepnie dlatego, ze dusza
ta udzieli dorostym swej czystosci i prostoty. Woéwczas dopiero spoleczenstwo
odrodzi¢ si¢ moze”.

W pewnym sensie nowy wiek szybko zaczat spetniac jej postulaty i oczeki-
wania, wzbogacit psychologie rozwojowa, pediatri¢ i antropologig, rozwinely sie
nowe systemy pedagogiczne, rozkwitla literatura i sztuka. Janusz Korczak —
tworca jednego z najoryginalniejszych systemow pedagogicznych pierwszej po-
towy XX wieku tak pisat o dzieciach: ,Jesli podzieli¢ ludzko$¢ na dorostych
i dzieci, a wigc na dziecigctwo 1 dojrzatosé, to tego dziecka na $wiecie i w zyciu
jest bardzo, bardzo duzo. Tylko zapatrzeni we wtasng walke, wtasng troske, nie do-
strzegamy go, jak dawniej nie dostrzegaliSmy kobiety, chtopa, ujarzmionych
warstw 1 narodow”. I pytal: ,,Co uczynilisSmy, by je poznaé, stworzy¢ warunki,
w ktorych moglyby istnie¢ i dojrzewac?”.
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Niestety, pierwsza potowa XX wieku spetnita z nawigzka najgorsze obawy
1 przeczucia pesymistycznych prorokow. Jeszcze nigdy w historii nie do$wiad-
czono tylu krzywd, cierpien i zagtady milionow ludzi na wszystkich kontynen-
tach, nowego zniewolonego dziecinstwa i powszechnego sieroctwa w wyniku
wojen $wiatowych i ludobojstwa dokonywanego przez antyludzkie totalitaryzmy.
Zdobycze medycyny, psychologii, pedagogiki wykorzystywane byly do formo-
wania umystéw i charakteréw mtodych pokolen, lecz catkowicie na odwrét, niz
wymarzyla sobie szwedzka nauczycielka, gdyz zwrdcone byty zasadniczo przeciw-
ko dziecku. Do dzi$ niektore narody z trudem lecza swa depresyjng i zdeprecjo-
nowang $wiadomos¢, boleja nad nieszczgsliwym dziecinstwem, ale ten niszczacy
huragan historii stat si¢ w pewnym stopniu dla ludzkos$ci oczyszczajacym ka-
tharsis. Optymistyczne wizjonerstwo Ellen Key, ktéra uwazala, ze z kazdej ,,nie-
cnoty” mozna wydoby¢ odpowiednig ,,cnote”, co znaczyto pokona¢ zto dobrem,
zaczeto przybierac realne ksztatty pozytywnych zmian.

Zmobilizowany po bezgranicznych nieszczesciach glob, wstrzasnigty skutkami
nieludzkich dziatan, podjat dziatania ratownicze. Ostatnie potwiecze XX wieku to
rowniez zasadnicza zmiana w traktowaniu dziecka w skali §wiatowej. Szczegol-
nie widoczny jest ten proces przechodzenia od dziecka jako przedmiotu (nie pod-
miotu) makrospotecznych procesow z konca XIX wieku do przedtuzonej fazy
»jeszcze nie” w pierwszej potowie XX wieku (Deklaracja Genewska z 1924 r.).
Nawet zapisy Deklaracji Praw Dziecka ONZ z 1959 roku zaktadaly moratorium
mtodos$ci, w ktorej dziecko traktowane jest jeszcze jako przedmiot, co widoczne
jest w sformutowaniu: ,,Dziecku nadaje si¢...”. Ta niepelnoprawnos¢ dzieci za-
stepowana jest jednak systematycznie — zwlaszcza pod wptywem powstalej
w 1945 roku Organizacji Narodow Zjednoczonych — uznaniem ich za podmiot,
za w petni dojrzale istoty ludzkie. Tak pojmuje si¢ dzieci w Powszechnej Dekla-
racji Praw Cztowieka z 1948 roku, w ktdrej nie wymienia si¢ wieku jako kryte-
rium braku dyskryminacji, a zwtaszcza w najbardziej konsekwentnej pod tym
wzgledem Konwencji o Prawach Dziecka ONZ z 1989 roku, ktora weszta w zycie
w roku 1990 (w Polsce w 1991 r., obecnie ratyfikowato ja ponad 200 panstw),
przyznajacej dzieciom ogolne prawa czltowieka i uznajacej dzieci za wspol-
uczestnikoOw zycia spotecznego. Konwencja ta zawiera katalog praw i wolnosci
dzieci (wolnosci osobiste, prawa socjalne, kulturowe i polityczne). Ich przestrze-
ganiem oraz dzialaniami ratowniczymi i pomocowymi na rzecz dzieci od niemal
pigédziesieciu lat zajmuje si¢ stata agenda ONZ — Fundusz Narodéw Zjednoczo-
nych na rzecz Dzieci — UNICEF.

W konczacym sie, przewidywanym przez Ellen Key, ,,stuleciu dziecka” ob-
serwowali$my liczne i state wysitki $wiatowej spotecznosci w tworzeniu dla dzieci
sprzyjajacych warunkow wszechstronnego rozwoju, nadal jednak osiggnigte
w tym zakresie rezultaty stanowity zaledwie poczatek dlugotrwalej, a moze nie-
ustannej batalii o stworzenie dziecku przyjaznego $wiata wsrdd dorostych.
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Przyjmujac, ze zmiany zmierzajg w kierunku nadania dziecku miana petno-
prawnego podmiotu spolecznego, ksztattowania swiadomosci wedlug stynnego
stwierdzenia Janusza Korczaka: ,,Nie ma dzieci — sg ludzie”, coraz bardziej do-
chodzimy do przekonania, ze los dzieci zalezat i zalezy w duzym stopniu od rze-
czywistego zaawansowania globalnego procesu upodmiotowienia dziecka,
uznania, ze kapitat ludzki (dziecigcy) jest najcenniejszym bogactwem nowego
Swiata.

Mozna w procesie tym wyr6zni¢ zapoczatkowany w XIX wieku etap konty-
nuacji poprawy zycia dzieci, zwtaszcza w krajach rozwinietych gospodarczo.
Obejmuje on m.in. nastgpujace zmiany:

—od dziecka ,,umierajagcego w piwnicznej izbie” do dziecka umierajgcego

w warunkach pelnej opieki dzieciecego hospicjum;

— od dziecka cigzko pracujacego, czgstokro¢ jedynego zywiciela rodziny do dzie-
cka rozwijajacego si¢ w szczesliwej rodzinie;

— od dziecka wyzyskiwanego do dziecka otrzymujacego nalezne mu wsparcie
materialne 1 duchowe;

— od dziecka analfabety (najczesciej dziewczynki) do dziecka z dostepna edu-
kacja, wspieranego przez matke analfabetke na drodze do edukacji;

— od dziecka ponizanego do dziecka obdarzanego szacunkiem:;

— od dziecka — wtasnosci rodzicow do dziecka — osoby wzglednie niezaleznej;

—od powojennego dziecka sierocego do dziecka w zaktadzie opiekunczym;

— od dzieci nieliczacej si¢ grupy spotecznej do aktywnego spotecznie i auto-
nomicznego ,,ludu matorostego”.

Drugi etap pozytywnych zmian to nowe tendencje w podejsciu do dziecka,
wystepujace w ostatnich latach ubiegltego wieku i w wieku XXI:

— od dziecka bedacego ofiarg glodu, konfliktow zbrojnych i kataklizmoéw do dzie-
cka pod opieka organizacji migdzynarodowych;

— od dziecka sieroty spotecznego do dziecka pod opieka wspomaganej rodziny
whasnej lub zastepczej;

— od dziecka niechcianego do ochrony zycia nienarodzonego oraz medycznej
ochrony wczesnej fazy jego rozwoju;

— od dziecka pozbawionego opieki medycznej, bezbronnego wobec groznych
chorob do dziecka, ktoremu postep medycyny i starania spotecznosci mig-
dzynarodowej gwarantujg zdrowie i réwny start w zycie;

— od dziecka niepelnosprawnego, skazanego na niedorozwdj do dziecka spe-
cjalnej troski ze strony organdow panstwowych;

— od dziecka niemajacego wptywu na najblizsze otoczenie 0sob do dziecka sta-
jacego si¢ partnerem.

Sytuacja dzieci, stanowigcych na poczatku XXI wieku ponad jedng trzecia
populacji ludzkosci, rozpatrywana z perspektywy procesu globalizacji, czyli tego,
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co ,,dzieje si¢ z nami wszystkimi” w $wiatowej wspdlnocie, byta nadal trudna,
czesto wreez tragiczna. Dziecko w $wiecie globalnym, jak interpretuja znawcy
globalizacji, to nie ponadnarodowy, nieliczny decydent, ktory nadaje ton wspot-
czesnemu $wiatu i ustala obowigzujace w nim reguly, lecz nalezaca do reszty ludz-
kosci istota, ograniczona w swych mozliwosciach, ,,spotecznie uposledzona
i zdegradowana”. Tej wlasnie czesci ludzkosSci, zagrozonej separacja i wyklucze-
niem, przychodzita ze zorganizowang i znaczng pomocg pod egidg ONZ mi¢dzy-
narodowa spotecznos¢. W 1990 roku na §wiatowym Szczycie na Temat Dzieci
przywodcy $wiata ustalili wieloletnie obowigzki wobec dzieci i cele majace za-
pewni¢ im ochrong i rozw¢j. Podejmowane wazne przedsigwzigcia na poczatku
XXI wieku w skali globalnej, skierowane na ratowanie zagrozonych dzieci, sa
dowodem na to, ze ,,stulecie dziecka” trwa, a ,,Swiat dla Dzieci” to szlachetna
misja ludzi dobrej woli. Na Specjalnej Sesji Zgromadzenia Ogdlnego ONZ
na Temat Dzieci (maj 2002) Swiatowi przywddcy ocenili osiagnigcia w prze-
strzeganiu praw dziecka w ostatnich dwunastu latach i wyznaczyli nowe cele
na nastepna dekade. W ogloszonej Deklaracji panstwa cztonkowskie ONZ (doku-
ment ten podpisato 180 panstw) zobowigzaty si¢ do konca 2015 roku wyelimino-
wacé ubostwo 1 gtod na $wiecie, zapewni¢ edukacje podstawowa wszystkim
dzieciom, zredukowac stope Smiertelnosci wsrdd dzieci, skutecznie walczy¢
z HIV/AIDS, malarig i innymi chorobami, zapewni¢ zréwnowazony rozwdj $ro-
dowiska, czyli tworzy¢ ,,Swiat przyjazny dzieciom”, tzn. opracowaé narodowe
plany dziatan na rzecz dzieci i realizowac je zgodnie z lokalng specyfika kulturowa
i ekonomiczng danego kraju.

Do nierozwigzanych problemoéw zaliczono na tej sesji:

— gldd wsrdd dzieci (co roku z glodu i niedozywienia umiera 5 min dzieci,
w latach 90. zmarto okoto 100 mln);

—niedozywienie (okoto 180 mln dzieci wazy mniej, niz powinny w swoim
wieku, niedozywienie powoduje 55% wszystkich zgonéw na $wiecie);

— wykorzystywanie seksualne dzieci (3 tys. dzieci dziennie zmuszanych jest
do prostytucji lub staje si¢ przedmiotem nielegalnego handlu);

— prace dzieci (co szoste dziecko na $wiecie, najczes$ciej w Afryce i Azji, pra-
cuje, z czego 75% wykonuje prace niebezpieczng; ponad 8 mln dzieci jest
wykorzystywanych do najgorszych rodzajow pracy).

Kolejne raporty UNICEF okreslaly aktualne stany realizacji przyjetych zo-
bowigzan i nowe zagrozenia. Raport UNICEF ,,Sytuacja Dzieci w 2004 roku”
poswigcony byt trzem glownym zagrozeniom bezpiecznego i szcze¢sliwego dzie-
cinstwa:

1) ubostwu (640 miln ,,dzieci ulicy” nie ma domu, 500 mIn nie ma dostgpu
do urzadzen sanitarnych, 400 mln nie ma dostepu do wody pitnej, 140 min
dzieci, glownie dziewczat, nie uczgszcza do szkoty);
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2) wojnom (na $wiecie na trzydziestu frontach konfliktow zbrojnych walczy
300 tys. dzieci-zoierzy; w ciagu ostatnich 10 lat w r6znych wojnach zgingto
2 mln dzieci, a 4 mln zostalo kalekami; dzieci wykorzystywane sg jako za-
ktadnicy, np. w Biestanie);

3) zachorowaniom na AIDS (z powodu wysokiej $miertelnosci chorych na AIDS
liczba sierot wynosi 15 mln).

Raport UNICEF z roku 2005 dotyczyt handlu ludzmi w potudniowo-wschod-
niej Europie. Stwierdza si¢ w nim, ze w dalszym ciaggu rozwija si¢ handel ludzmi,
przede wszystkim kobietami i dziewczetami. Zwigksza sig liczba sprzedawanych
0sOb w obrebie tej czesci Europy (Albania, Butgaria, Motdawia, Rumunia i in.),
ro$nie tez liczba m¢zezyzn zmuszajacych do niewolniczej pracy. Specjalny Raport
UNICEF poswiecony byt ratunkowi ,,Pokolenia Tsunami”. Oszacowano, ze jedna
trzecia ofiar kataklizmu w Azji Poludniowo-Wschodniej to dzieci. Zagrozone byto
zycie i zdrowie ponad 1,5 mln dzieci. Tysiagce z nich stracito swe rodziny i zo-
staly bez srodkéw do zycia i schronienia, narazone na §mier¢ z powodu braku czy-
stej wody, lekow i zywnoSci. Rezultatem tsunami byly tez spustoszenia w psychice
dzieci, ktore przezyty t¢ katastrofe. W latach 2005-2008 UNICEF udzielat po-
mocy ofiarom trzgsienia ziemi na Haiti, dzieciom z domoéw dziecka w wielu kra-
jach (w Polsce w 2007 r. pomoc finansowa uzyskaty 84 placowki socjalizacyjne).
Od 2004 roku trwa kampania pomocy czterem milionom dzieci afrykanskich —
»Szkoty dla Afryki”, w ktoérej uczestniczy 26 komitetow narodowych UNICEF
z catego $§wiata. Pozyskiwanie funduszy na rzecz rozwoju programoéow edukacyj-
nych bedzie trwato do roku 2013 i obejmie 11 krajéw. Tylko w roku 2009 na ten
cel przeznaczono 71 mln dolaréw. Poprzez rozwigzywanie problemow edukacji,
ze szczegolnym uwzglednieniem kwestii dostepu, jakosci i rownosci, kraje afry-
kanskie beda mogly bardziej skorzysta¢ ze wzrostu gospodarczego, rozwoju prze-
mystowego 1 mozliwosci inwestycyjnych. Realizowana jest tez idea ,,Szkot
Przyjaznych Dzieciom”, jako kluczowy element programu ,,Szkoty dla Afryki”.
Pokonywane sg przeszkody, ktore sprawiaja, ze dzieci nie chodza do szkoty.
Zwraca si¢ uwage na rownouprawnienie pici oraz eliminacje¢ wszelkiego rodzaju
dyskryminacji. Szkota przyjazna dzieciom to szkota wyczulona na kwestie pici,
bezpieczna, opiekuncza, angazujgca spotecznos¢, efektywnie dziatajaca i promu-
jaca zdrowie. Aby utatwi¢ promocje takich szkol, stworzono podrecznik meto-
dyczny oraz pakiety internetowe do nauki dostarczane pracownikom oswiaty
i lekarzom. Wielka pomoc organizuje UNICEF dla ofiar powodzi w Pakistanie
w roku 2010. Powoddz ta, najwicksza od 80 lat, poréwnywana jest z tsunami. Do-
tkneta ponad 20 mln oséb, w tym prawie 3 mln dzieci ponizej ponizej roku zycia,
2 mln dzieci stracitlo dostep do edukacji. Nierozwigzany jest wciaz problem
odzywiania dzieci. Jak wynika z Humanitarian Action Report (2009), poswigco-
nego problemom zywno$ci i zmianom klimatu, ceny zywosci wzrosty w latach
2007-2008 o 50%, a liczba niedozywionych 0sob na §wiecie wzrosta do 950 mlin.
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27% dzieci w wieku do 5 lat w krajach rozwijajacych si¢ jest niedozywionych.
Niedozywienie jest przyczyna $Smierci kazdego roku kilku milionow dzieci.

Mimo ogromu zagrozen i potrzeb organizacja UNICEF przewiduje, ze wiek
XXI bedzie nalezat do dzieci. I nie jest to pojedyncze zyczeniowe proroctwo, lecz
uzasadnione stwierdzenie, u podstaw ktorego lezy przekonanie, ze dziecko w glo-
balnym $wiecie po raz pierwszy w historii ludzkosci znalazto si¢ w centrum
zainteresowania moznych tego $wiata. Dzi$ na rzecz dziecka potrzebujacego dzia-
taja specjalne struktury i instrumenty pomocy miedzynarodowej, zaangazowane
s liczne organizacje pozarzadowe, bogate osoby prywatne. Tak np. hiszpanski
klub pitkarski FC Barcelona, ktorego pitkarze prezentujg na koszulkach logo UNI-
CEF, przekazuje rocznie na kampani¢ ,,Razem dla dzieci, razem przeciw AIDS”
1,5 mln euro. Na rzecz pomocy dzieciom potrzebujacym dziataja tzw. Ambasa-
dorowie Dobrej Woli, wérod ktorych sg takie popularne postaci, jak np. M. Far-
row, W. Goldberg, A. Karpow, a w Polsce — M. Foremniak, A. Zmij ewski, N. Ku-
kulska.

W 2009 roku z okazji dwudziestolecia Konwencji o prawach dziecka, ktéra
zmienita sposob widzenia dzieci i traktowania ich na catym $wiecie, wydano fla-
gowy raport UNICEF o sytuacji dzieci (State of World's Children). Jak wynika
z tego raportu, w ciagu dwudziestu lat uzyskano istotny postep, chociaz prawa
dzieci sg wcigz w pelni niezabezpieczone:

—roczna liczba zgonoéw dzieci ponizej 5 lat spadta w latach 1990-2008 o pra-
wie 4 mln, dajac obnizenie $miertelnosci o 28% w tym przedziale wiekowym;
—w skali $wiata okoto 84% dzieci w wieku szkolnym uczeszcza do szkoty,

a réznice w ksztatceniu pomigdzy ptciami zmniejszaja si¢;

— dzieci nie s3 juz nieznang strong pandemii HIV/AIDS;

—w latach 1990-2006 okolo po6t miliarda dzieci zyskato lepszy dostep do za-
sobow wody pitnej;

— podjeto wazne kroki, by lepiej chroni¢ dzieci przed przymusowg stuzbg woj-
skowa, prostytucja czy tez wykorzystywaniem w pracy;

—w niektorych krajach wzrasta granica wieku, w ktorym dzieci wchodza

w zwigzki matzenskie, a liczba dziewczynek poddawanych obrzezaniu stop-

niowo spada.

Najwiekszym wyzwaniem dla przysztosci staje si¢ umiejscowienie interesu
dziecka w sercu kazdego dziatania ludzkosci. Wszyscy ludzie sa bowiem odpo-
wiedzialni za zapewnienie prawa kazdego dziecka do przezycia, rozwoju, ochrony
i udziatu w zyciu spotecznym. Jak wynika z danych UNICEF, kazdego roku dzigki
wszechstronnej wielokierunkowej i zaangazowanej pomocy przezywa 7 mlin
dzieci, a dziesiatki milionéw zyje zdrowiej, w lepszych warunkach.

Powtorzmy zatem: ,,Stulecie dziecka” wcigz trwa.
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Summary
A child in the global world

The article shows the situation of a child on world scale as well as actual and legal
changes in latest centuries which through the efforts of international community under the
auspices of UNICEF have contributed to significant improvement in the lives of millions
of children, especially in poor developed countries. The progress has been particularly
evident in the last two decades. The author also presents some still unsolved problems of
children, i.e. high mortality due to wars, natural disasters, starvation and illnesses; child
labor exploitation, discrimination and lack of access to school education. Nowadays large
scale plans for the improvement of the child situation are implemented. There are inter-
national structures and non-governmental organizations working for benefit of children,
in conjunction with wealthy people that provide the thorough and multifaceted help. Their
goal in the next few years’ perspective is to eradicate the problem of child poverty, to limit
child mortality considerably and to improve children’s health, conditions of life and school
education.
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Mezczyzna jako ojciec, wychowawca i opiekun

Wstep

W poréwnaniu z opracowaniami traktujgcymi o roli kobiety literatura doty-
czgca ojcostwa jest dos¢ uboga. Taki stan rzeczy sugeruje, ze pozycja mezczyzny
w zyciu rodzinno-spotecznym jest zagadnieniem niedocenionym. Matzefstwo
i rodzina powinny by¢ trescig zycia zarowno kobiety, jak i megzczyzny. Ich role
i zadania sa komplementarne i stuzebne w stosunku do siebie. Ojcostwo jest ,,pro-
fesja” na cate zycie, ktora ulega modyfikacji wraz z rozwojem dziecka, nie tracac
nic na swojej wartosci. Jest ono aktywnoscig tworcza, niezwykle wazng i to nie
tylko z racji pelnienia w rodzinie funkcji ekonomicznej'. Kim jest wigc ojciec? Co
to znaczy by¢ ojcem? Jakie role powinien wypetnia¢? Dlaczego tak wazna jest
jego obecnos¢ w rodzinnie? Jakie problemy wiaza si¢ z ojcostwem wspotczesnie
i jak im zaradzi¢?

1. Pojecie ojca i ojcostwa

Stowo ,,0jciec” zalicza si¢ do poje¢ podstawowych, trudnych do zdefiniowa-
nia, natomiast doskonale zrozumiatych dla kazdego cztowieka. Ojca okresla si¢
jako ,,m¢zczyzne majacego wlasne dziecko”. Natomiast ,,0jcostwo” definiuje si¢
jako ,.fakt, ze kto$ jest ojcem dziecka (dzieci)™>. Nowy leksykon PWN akcentuje
sens prawny ,,0jcostwa”. ,,Ojcostwo” to ,,pochodzenie dziecka od me¢zczyzny
i zwigzany z tym biologicznym faktem stosunek prawny tgczacy ojca i dziecko™.
W jezyku francuskim te same terminy ,,0jciec” 1 ,,0jcostwo’ oznaczajg rownocze-
$nie 1 bez roznicy rodzica i tego, ktory je wychowuje i uznaje za swoje potomstwo.
Te same terminy oznaczajg roOwnoczesnie ojcostwo biologiczne i spoteczne.
W naszej cywilizacji uksztattowanej przez nauke Kosciota te dwa znaczenia moga

''T. Olearczyk, Znaczenie ojca w zZyciu dziecka, [w:] Ojcostwo wobec wyzwar wspolczesnosci, red.
D. Kornas-Biela, Lublin 2006, s. 83.

2 Maly stownik jezyka polskiego, red. A. Dyczkowski, Warszawa 1996, s. 501.

3 Nowy leksykon PWN, red. S. Skorupka, H. Anderska, Z. Lempicka, Warszawa 1998, s. 1213.
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z pewnoscig ulega¢ pomieszaniu i tak si¢ najczeséciej zdarza: w stanie matzenskim
ojciec jest malzonkiem, matzonek jest ojcem. Bycie w wolnym zwigzku nie zmie-
nia istotnie tego sposobu patrzenia: konkubent zwykle jest ojcem dziecka naro-
dzonego ze zwigzku ze swoja towarzyszka. W wigkszoséci uznanie ,,dziecka
naturalnego” zaktada wtasnie taka sytuacje?.
Pojecie ojcostwa powstato dopiero ok. 10 tys. lat temu, wczesniej nie taczono

w zwigzku przyczynowo-skutkowym aktu kopulacji z faktem pojawiania si¢ po-
tomstwa. Wspolczesnie przekonanie o koniecznosci uczestnictwa ojca w procesie
wychowania dziecka nalezy do najbardziej rozpowszechnionych pogladow natury
pedagogicznej®. Ojcostwo jest specyficzng funkcja megzczyzny i oznacza®:

— zajecie wlasciwego sobie miejsca w malzenstwie i rodzinie,

— poczecie dziecka (dzieci),

— otoczenie tych dzieci i ich matki troskliwag mitoscia,

— utrzymanie i wyzywienie cztonkow rodziny,

— trudne dzieto wychowania dzieci.

Definicje ojcostwa majg charakter niepelny i niewystarczajacy dla refleks;ji
naukowej. Pojecie to jest trudne do zdefiniowania z dwoch powodow: po pier-
wsze, wlasnie dlatego, Ze nalezy ono do poje¢ podstawowych, ktore nie jest tatwo
precyzowacé, po drugie, zawiera w sobie ztozonosc¢ i wielo$¢ aspektow, ktdrych nie
sposob wyartykulowa¢ w lapidarnej definicji. Uchwycenie istoty ojcostwa
wymaga analizy elementow sktadajacych si¢ na to pojecie.

2. Aspekty ojcostwa

Podstawowy, ale bardzo uproszczony jest podzial na ojcostwo biologiczne
(zwane fizycznym, naturalnym) oraz ojcostwo duchowe. Obok aspektu biolo-
gicznego i duchowego istnieje wyodrgbniony przez psychoanalizg aspekt sym-
boliczny ojcostwa. Z nimi zwigzane sg aspekty etnologiczne, antropologiczne,
socjologiczne i demograficzne. Z biologicznego punktu widzenia, kazdy cztowiek
ma ojca. Nawet jezeli ojciec jest nieSwiadomy swego rodzicielstwa, to w aspekcie
biologicznym jest ojcem. Mimo ze aspekt biologiczny jest niezbedny dla catego
zjawiska, jakim jest ojcostwo, to sam w sobie nie wptywa w zaden sposob
na rozwoj 1 ksztattowanie nowego cztowieka, jakim jest dziecko. Czgsto zdarza
si¢, ze prawdziwym ojcem dziecka nie jest jego ojciec biologiczny. Jest on ojcem

* Historia ojcéw i ojcostwa, red. J. Delumeau, D. Roche, Warszawa 1995, s. 27.

> M.W. Poznanska, hasto: Ojciec. Ojcostwo i rola ojca w wychowaniu, [w:] Encyklopedia peda-
gogiczna XXI wieku, red. E. Rozycka, t. 3, Warszawa 2004, s. 804.

¢ B. Mierzwinski, ,, Mezczyzna jest powolany, aby zyt w swiadomosci swego daru oraz roli meza
iojca” (FC 25), Tajemnica ojcostwa, [W:] Miedzynarodowy Kongres ,,O godnos¢ ojcostwa”,
Gdansk 2000, s. 75; patrz takze: tenze, Mezczyzna istota nieznana, Warszawa 1999, s. 68.
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w innych, niz biologiczny, aspektach, ktore dla rozwoju dziecka sa o wiele istot-
niejsze 1 ktore bezposrednio ksztattuja mlodego czlowieka, jego postawy, charak-
ter, moralnosc¢ itd.

Po pierwsze, jest on ojcem w aspekcie duchowym. Stanowi pewien wzor dla
rozwoju duchowego dziecka. Uczy go poje¢ dobra i zta, ksztaltuje jego uczu-
ciowos¢, wrazliwo$¢. Rozwija moralnos¢ mtodego cztowieka. Czesto ojcostwo
postrzegane z perspektywy tego aspektu jest nieSwiadome. Duchowos¢ dziecka
ksztattuje si¢ bowiem w wyniku obserwacji i nasladowania postaw oraz zachowan
ojca, a nie przez jego swiadome dziatanie. Innym aspektem ojcostwa jest aspekt
pedagogiczny, ktory wymaga od rodzica $wiadomego zaangazowania. Ojciec
zatem musi chcie¢ zaja¢ si¢ wychowaniem wlasnego dziecka, stawia¢ przed nim
konkretne wymagania, kontrolowa¢ jego edukacj¢, rozwija¢ zainteresowania.
Na pelnienie roli ojca sktadaja si¢ zatem te trzy podstawowe aspekty: biologiczny,
duchowy i pedagogiczny. O ile bez pierwszego niemozliwe jest pojawienie si¢
na $wiecie nowego cztowieka, o tyle wystarczg dobrze wypelnione dwa pozostate,
aby mozna bylo powiedzie¢, ze ktos jest dobrym ojcem. Ponizej zostang omo-
wione trzy aspekty ojcostwa: biologiczny, prawny i duchowy ojcostwa, ze wzgledu
na to, ze do nich w pewnym stopniu mozna sprowadzi¢ pozostale.

2.1. Aspekt biologiczny

Stanowi podstawe ,,wigzow krwi” i pokrewienstwa. Mezczyzna wspdlnie
z kobietg daje zycie dziecku, ,,rodzi” nowe zycie, jest wiec ,,rodzicielem”. Natu-
ralng droga realizacji ojcostwa biologicznego jest stosunek ptciowy. Organizm
ojca jest w ojcostwo zupehnie niezaangazowany. Komorka rozrodcza jest wyda-
lana, oddana kobiecie, co nie zmienia struktury ciala meskiego. Hojna ptodnosé
mezczyzny nie narusza w hiczym jego rownowagi biologicznej. Biologiczne
ojcostwo nie wywoluje zadnego skutku w organizmie ojca. To thumaczy tatwosc,
z jakg me¢zczyzna zapomina, ze moze w kazdym stosunku seksualnym sta¢ si¢
ojcem. B. Mierzwinski, nie negujac prawdy zawartej w tych stowach, broni aspek-
tu biologicznego ojcostwa przed jednostronnym pomniejszaniem lub przekresla-
niem jego warto$ci, thumaczac, ze najglebsza tres¢ aktu i jego skutki przekraczaja
poziom wylgcznie biologiczny’.

2.2. Aspekt prawny

Matzenstwo rodzicoéw moze gwarantowa¢ dziecku prawe pochodzenie, a nie-
jednokrotnie takze umiejscowienie go w ramach struktury spotecznej z zagwa-
rantowang odpowiednia pozycja spoteczna®. Z tego punktu widzenia prawne

7 B. Mierzwinski, Mezczyzna istota..., s. 68-70.
8 F. Adamski, Socjologia malzenstwa i rodziny. Wprowadzenie, Warszawa 1982, s. 18.
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ojcostwo jest wazniejsze od biologicznego. Panstwo zajmuje si¢ od strony praw-
nej stosunkowo waskimi problemami ojcostwa, najczesciej przy okazji omawia-
nia kwestii rodziny zastepczej, wtadzy rodzicielskiej, ustalenia pochodzenia
dziecka, zagadnien nadawania nazwiska i imienia dziecka czy obowigzku ali-
mentacyjnego.

2.3. Aspekt duchowy

Aspekt duchowy wiaze mezczyzne gleboko i trwale z rodzing. Bez niego
bylby on tylko ojcem ,,biologicznym”. Mezczyzna aktualizuje swoje ojcostwo,
nadajac mu nowy wymiar, dzieki trwatej wigzi emocjonalnej. Pragnie tworzy¢
nowe zycie, ksztattowa¢ nowego cztowieka, przekazywa¢ swoim dzieciom te
wartosci, o ktorych stusznosci jest glgboko przekonany i ktore sam realizuje
w swoim zyciu. Pragnie tez ,,co$8” pozostawi¢ po sobie — najtrwalsze dzieto®.
J. Witczak stawia ciekawg i dyskusyjna hipoteze: ,,Wspotczesny mezczyzna
bardzo pragnie dziecka, bardziej niz kobieta. W potocznym mniemaniu przy-
zwyczailiSmy sie przypisywacé kobietom potrzebe macierzynstwa, jezeli nie
aktualna, to na pewno potencjalng. Badania naukowe przecza jednak takiemu
pogladowi. Okazuje si¢ bowiem, ze o 10% wigcej mezczyzn niz kobiet, szczegdl-
nie mtodych, pragnie (jeszcze w okresie przedmatzenskim) mie¢ w przysztosci
dziecko™'".

Jozef Augustyn uwaza, ze ojcostwo oparte jest przede wszystkim na osobi-
stych warto$ciach, $wiadomie zdobytych w pracy nad sobg oraz w relacji do ko-
biety i dzieci''. Wspolczesny mezczyzna, ktory nie ma mozliwosci przekazania
swoim dzieciom wielkich dobr materialnych, lepiej rozumie, ze moze im ofia-
rowa¢ wigkszy dar — samego siebie: swoj czas, czulos¢, zyczliwose, troske, wspar-
cie, ofiarnos¢, stowem — ojcowskg mitos¢. Dziecko pomaga ojcu stawac si¢
bardziej odpowiedzialnym cztowiekiem. Nie tylko ojciec jest przewodnikiem dla
wiasnego dziecka, ale takze ono moze by¢ przewodnikiem dla niego. Juz samo
narodzenie syna moze by¢ dla mtodego mezczyzny prawdziwym przebudzeniem
emocjonalnym i duchowym, ktére da mu mozliwos$¢ osiggniecia glebszej 1 szer-
szej wizji wlasnego zycia i $wiata'?, Dziecko wywiera istotny wpltyw na zycie
mezczyzny, na rozwdj jego psychiki i osobowosci. Zona i dzieci czynig mezczyzne
ojcem. Jozef Tischner pisat: ,,m¢zczyzna staje si¢ ojcem dzieki kobiecie, kobieta
matka dzieki mezczyznie”.

° B. Mierzwinski, Megzczyzna istota..., s. 70.

10]. Witczak, Ojcostwo bez tajemnic, Warszawa 1987, s. 19.

1 J. Augustyn, Ojcostwo. Aspekty pedagogiczne i duchowe, Krakoéw 2003, s. 71.
12 Tamze, s. 72.

13 J. Tischner, Dramat cielesnosci, ,,W drodze” 1985, nr 8, s. 69.
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3. Rola ojca w rodzinie

Przez role spoteczng okres$la si¢ ogot zachowan, ktorych pozostale osoby
w grupie majg prawo oczekiwac od jednostki. Rola ojca w rodzinie zawiera sume
jego zachowan oczekiwanych ze strony zony i dzieci. Roli odpowiada pozycja,
ktora mozna okresli¢ jako zespdt zachowan, ktorych jednostka oczekuje od in-
nych'4. Z pojeciem roli i pozycji wigze sie z kolei pojecie funkcji. To rola okresla,
jakie funkcje ma spetnia¢ ojciec w zwiazku z zajmowang przez siebie pozycja
oraz w jaki sposob ma je urzeczywistnia¢. Istniejagcy dawniej model ojca pa-
triarchy wielkiej rodziny obejmujacej kilka pokolen, o niekwestionowanym,
niekiedy despotycznym autorytecie ulegt w XX wieku radykalnym przemianom.
Wedlug M. Sokotowskiej tradycyjny model ojca ograniczat si¢ do dwoch funkcji:
utrzymania rodziny i karania dzieci. Tradycyjne spoteczenstwo nie wymagalo
od niego bezposredniego angazowania si¢ w kwestie wychowania, zostawiato
mu natomiast prawo glosu w zasadniczych sprawach dotyczacych dzieci. Wspot-
czesnie z ojcem wigzane sa trzy podstawowe funkcje: prokreacja, utrzymanie
i ochrona rodziny oraz wychowanie dzieci. Specyfika roli ojcowskiej, zdaniem
H.-L. von Canitz, sprowadza si¢ do szeSciu jego funkcji: jest on rodzicielem,
zywicielem, obroncg, wychowawca, obiektem identyfikacji oraz towarzyszem
zabaw (termin niemiecki: Freizeitkamerad)'®. Z kolei Adam Lepa'® wyroznia trzy
podstawowe role ojca: opiekun, zywiciel i wychowawca.

Ojciec kojarzony jest najczesciej z wypeklianiem funkcji prokreacyjnej
i zabezpieczajacej. [stotnym zadaniem zyciowym ojca jest wychowanie dziecka.
Moéwiac o wychowaniu, przyjmuje definicje sformutowang przez Janusza Tarnow-
skiego, ktory wychowanie okresla jako ,,catoksztatt procesow i sposobdw, ktore
pomagaja istocie ludzkiej urzeczywistnia¢ w petni jej cztowieczenstwo”!’. W od-
roéznieniu od mitosci macierzynskiej, ktora charakteryzuje si¢ bezwarunkowoscia,
mito$¢ ojcowska wymaga od dziecka ,,spetnienia pewnych standardow zachowa-
nia i postegpowania. Pojawia si¢ ona nieco pozniej niz matczyna i jest od niej
spokojniejsza, bardziej konsekwentna i racjonalna. W stosunkach ojca z corka
i synem wigksza rolg odgrywa kontakt na plaszczyznie rozumowej, intelektualne;j
i poznawczej niz czysto uczuciowej”!®. Ojciec ceni u dziecka przede wszystkim
te zalety, ktore odpowiadaja jego wymaganiom. Matka natomiast sktonna jest
akceptowac u dziecka wszystko.

Postawe wychowawczg ojca cechuje stanowczos$¢ 1 surowosé. Pozytywny
wplyw tych cech na dzieci jest uwarunkowany wspotwystepowaniem takich dys-

14 B. Mierzwinski, Mezczyzna istota..., s. 72.

15 B. Mierzwinski, Antropologiczne aspekty funkcji ojca w rodzinie, ,,Paedagogia Christiana” 1998,
nr2,s. 193.

16 B, Mierzwinski, Mezczyzna istota..., s. 74.

17 B. Mierzwinski, Antropologiczne aspekty..., s. 194.

8 A. Samson, Po co jest ojciec?, ,,Gazeta Wyborcza” 2001, nr 2, s. 41.



90 Anna Wigclawska

pozycji, jak opiekunczos¢ i zrozumienie. Ojcowie, ktorych charakteryzuje czute
i opiekuncze nastawienie do dziecka, wptywaja na uksztalttowanie si¢ w nim duzej
odpornosci na pokusy, postawy altruizmu oraz ulatwiajg rozwdj uczu¢ wyzszych.
Ojciec pomaga dziecku przej$¢ od fazy statycznego spokoju i poczucia bez-
pieczenstwa do dynamicznego rozwigzywania napotkanych problemow. Wymaga
to uczenia niezaleznos$ci i dodawania otuchy'®. Badania naukowe i doswiadczenia
wielu rodzin prowadzg do wniosku, Ze obecno$¢ ojca w procesie wychowania jest
nie tylko wazna i konieczna, ale praktycznie niemozliwa do zastgpienia. Ojciec
bowiem dostarcza dziecku tych bodzcow i wzordow w jego rozwoju spotecznym
i moralnym, ktorych matka nie moze zupeklie lub w tak szerokim zakresie
oferowac?. Ojciec wptywa na przystosowanie sie dziecka do zycia w spoteczno$ci
szerszej niz rodzina oraz ksztattuje potrzebe osiggniec.

Kazimierz Pospiszyl stwierdza, ze ojciec w zasadniczy sposob wpltywa
na powstanie i odpowiednie rozwini¢cie u dziecka potrzeby osiagnigcia wias-
ciwego stosunku do nauki szkolnej, a takze wywiera powazny wplyw na rozwoj
postawy tworczej dziecka?!. Wzajemne zrozumienie i pozytywny zwigzek uczu-
ciowy migdzy ojcem i dzieckiem maja fundamentalne znaczenie dla rozwoju
umystowego dziecka, gdy nadmierna surowos$¢ i przesadna kontrola obnizaja
poziom osiagni¢¢ edukacyjnych dzieci®’. Maria Braun-Gatkowska podkresla, ze
brak postawy opiekunczej u ojca wptywa na dziecko bardziej negatywnie niz
nieobecno$¢ ojca w domu?. Ojcowie, bardziej niz matki, podkreslajg odmienno$¢
roli mezczyzny i kobiety, przyczyniajac si¢ w ten sposob do rozwoju zachowan
zwigzanych z wtasng picia.

Szczegodlne znaczenie funkcji ojca objawia si¢ w spoteczno-emocjonalnym
rozwoju dziecka. Ojciec wprowadza dziecko w $wiat pracy i kultury, wptywa
na zycie uczuciowe oraz na ksztattowanie si¢ biologicznych i spotecznych, czyli
matzenskich, rodzicielskich oraz zawodowych rél meskich i1 kobiecych. Przez
oddziatywanie wychowawcze ojciec formuje wolg, sumienie, $wiatopoglad oraz
ksztattuje wlasciwag postawe religijng potomstwa. Udziat ojca w procesie wycho-
wania jest czynnikiem wprowadzajacym w atmosfer¢ rodzinng tad, konsekwencje
i wytrwato$¢. Sa to cechy niezmiernie wazne we wdrazaniu dziecka do egzekwo-
wania zasad moralnych. Ojciec to przede wszystkim dystans i rozum, a matka to
uczucie i bliskos¢. Jedno i drugie jest niezbgdne, aby rozwoj dziecka byt harmonijny.

Niezastgpiona rola ojca jest zbyt czegsto niedoceniana przez spoleczenstwo,
a w wielu $rodowiskach spotecznych jest pomniejszana. Ojciec jawi si¢ jedynie

19J. Lach, B. Szczupal, Rola ojca w rodzinie, ,,Edukacja i Dialog” 1998, nr 10, s. 51.

20 J. Witczak, dz. cyt., s. 16.

21 K. Pospiszyl, Ojciec a wychowanie dziecka, Warszawa 2007, s. 136.

22 Tamze, s. 141.

3 J. Lach, B. Szczupat, dz. cyt., s. 52. Patrz takze: M. Braun-Gatkowska, Psychologia domowa.
Matzenstwo — dzieci — rodzina, Olsztyn 1999.
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jako osoba dostarczajaca rodzinie srodkéw do prowadzenia gospodarstwa do-
mowego, wyzywienia i ubrania dzieci, ponadto w niektorych krggach spotecznych
uwaza si¢ ojca za niepotrzebnego w zyciu dziecka?*. W tradycyjnej rodzinie rola
ojca miala wigksze spoteczne znaczenie. Ojciec reprezentowat rodzine na ze-
wnatrz, dysponowal jej majatkiem, decydowat o przysztosci dzieci. Od czasu gdy
wigkszos¢ kobiet zameznych zaczeta dzieli¢ z mgzezyznami obowigzek zarabia-
nia na utrzymanie rodziny i gdy wielko$¢ zarobkéw zony zblizyta si¢ lub zrownata
z zarobkami meza, me¢zczyzna stracil swoja wyjatkowa pozycje gtowy rodziny.
Gdy w $wiadomos$ci matzonkow funkcjonuja nadal patriarchalne wyobrazenia
0 pozycji m¢zczyzny w rodzinie, o podziale obowigzkow zwigzanych z organizacja
zycia domowego i wychowaniem potomstwa, ojciec jest ,,zawieszony w pewnej
prozni”. Przestal on by¢ jedynym zywicielem rodziny i jej reprezentantem
na zewnatrz, ale nie podjal obowiazkow i czynno$ci opiekunczo-wychowawczych
wewnatrz rodziny, w stosunku do dzieci. Moze to rodzi¢ przekonanie zony
o drugorzednosci roli ojca w wychowaniu dziecka, jej matczynej, niezastgpionej
opiece nad niemowleciem i matym dziecku. Wychowanie dziecka i ksztaltowanie
go od najmtodszych lat postrzegane jest obecnie przez wielu ojcéw nie tylko jako
swiadomy obowiazek, ale jako wspotczesny przywilej mezczyzny, z ktérego nie
chcg zrezygnowac. O koniecznosci uczestnictwa ojca w procesie wychowania
przemawiaja intuicyjne odczucia wiekszos$ci ludzi oraz do$wiadczenia zycia
codziennego®.

W dzisiejszych czasach rosnie zainteresowanie rolg ojca w rodzinie i jego
kompetencjami wychowawczymi. Wraz ze zmianami zachodzacymi w strukturze
rodziny, przeobrazeniom ulegaja rowniez funkcje petnione przez rodzicéw. Jedng
z nich jest funkcja wychowawcza. Na znaczenie roli ojca w petnieniu funkcji
wychowawczych rodziny wskazuje Jozef Witczak. Jego zdaniem ojcowskie od-
czucia radosci i dumy z posiadania potomka powinna jak najszybciej uzupetnié
troska o nawigzanie realnego kontaktu z dzieckiem. Wazne jest, aby w nast¢pnych
latach ojciec dostosowywat formy swego oddziatywania do pici i wieku dziecka.
Inne sa potrzeby i oczekiwania wobec ojca ze strony syna, a inne od corki.
Zdaniem J. Witczaka trudno si¢ dziwi¢ tym ojcowskim pragnieniom. Stanowig
one site napedowa wychowania, ale rownoczesnie kryja w sobie liczne nie-
bezpieczenstwa. Moga by¢ wyrazem ojcowskiego egoizmu, checi ksztatltowania
osobowosci syna wedtug wlasnych, nieurzeczywistnionych aspiracji. Z jednej
strony, biorac pod uwage, ze syn bedzie ojca nasladowat, powinien on formutowaé
jasne wypowiedzi, przyjmowac zrozumiate postawy i dawaé czytelne wzorce
zachowan. Powinien tez mie¢ wlasny $wiatopoglad oraz okreslony system ety-
czny oraz go przestrzegac. Z drugiej strony, ojciec ma za zadanie poznawaé swo-

24 J. Augustyn, dz. cyt., s. 22.
% J. Witczak, dz. cyt., s. 10-14.
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jego potomka, jego psychike, musi respektowac osobowos¢ dziecka. W takiej
postawie przejawia si¢ milo$¢ ojcowska. Witczak stwierdza, ze obecno$¢ ojca
w procesie wychowania jest nie tylko wazna i konieczna, ale niemozliwa
do zastgpienia. Ojciec bowiem dostarcza dziecku tych bodzcoéw i wzorow w jego
rozwoju spotecznym i moralnym, ktorych matka nie moze ofiarowac?®. Zdaniem
Marii Braun-Gatkowskiej, dzigki obecnosci ojca dziecko przyjmuje taki sposob
zycia, jaki jest naturalny dla cztowieka, polegajacy na funkcjonowaniu w grupie
spotecznej. Dzigki ojcu wzbogaca si¢ kontakt dziecka ze §wiatem, dzigki niemu
uczy si¢ ono, ze w grupie trzeba si¢ liczy¢ z innymi i nie mozna zy¢ tylko dla
siebie?’. Podobne stanowisko przyjmuje J. Rembowski, ktory uwaza, ze dzieci
wychowujace si¢ bez ojca nie osiggaja nigdy takiego stopnia dojrzatosci spo-
tecznej, aby odczuwac potrzebe zdobycia ojcowskiej mitosci. W konsekwencji
tego stanu rzeczy mogg pozosta¢ ludzmi niedojrzatymi spotecznie®®. Autor
podkresla, ze obecno$¢ ojca w rodzinie jest wazna nie tylko dla chtopcow,
dla ktérych ojciec jest naturalnym wzorem do nasladowania, ale rowniez dla
dziewczat. Obserwacja zachowania ojca pozwala dziewczynkom lepiej zrozumieé
postepowanie kolegow, a w przysztosci mezow i synow. Pod wptywem obserwacji
ojca ksztaltuje si¢ obraz me¢zczyzny, jego stosunkowi do kobiety i pozycji zaj-
mowanej w rodzinie?. Brak ojca i identyfikacja z matka zdaniem wielu autoréw
moze stanowi¢ przyczyng pojawienia si¢ u chtopcéw tendencji homoseksualnych,
a takze r6znych zaburzen zycia seksualnego w okresie dorostosci. Zdaniem Ka-
zimierza Pospiszyla brak ojca lub niewlasciwe sprawowanie przezen roli rodzi-
cielskiej moze wywota¢ bardzo glebokie i czgsto nieodwracalne zaburzenia
w jednej z podstawowych sfer zachowania si¢ cztowieka zwigzanego z picig™®.

Bazyli Baran podkresla, ze dzieciom wychowywanym bez ojcow trudniej niz
ich réwiesnikom wychowywanych w petnych rodzinach rozwigzywac zyciowe
problemy Wykazuja one wiecej napig¢ emocjonalnych, maja trudnosci w nawia-
zywaniu kontaktow, posiadaja mniejsze poczucie bezpieczenstwa i sg bardziej
agresywne. W rodzinach samotnych matek z dzieckiem matki moga koncentrowaé
swojg uwage i dgzenia na osobie dziecka. Pozostawione przez partnerow czynig
z wychowania dziecka jedyny cel swojego zycia, pos§wigcaja si¢ dziecku i dla
dziecka. Prowadzi to najczgsciej do ich staran o jak najdtuzsze utrzymanie dziecka
przy sobie w sytuacji zalezno$ci emocjonalnej oraz hamowania jego prob usa-
modzielnienia si¢ i traktowania go jako zastepczego partnera’!.

26 Tamze, s. 15-16.

2" M. Braun-Gatkowska, Trudne pytania: listy o zyciu i mitosci, Wroctaw 1992, s. 69.

28 J. Rembowski, Rodzina w swietle psychologii, Warszawa 1978, s. 77.

2 Tamze, s. 46.

30 K. Pospiszyl, Psychologia dziecka niedostosowanego spolecznie, Warszawa 1980, s. 154.

31B. Baran, Rola wigzi spoteczno-emocjonalnej w ksztattowaniu osobowosci dziecka, Warszawa-
-Poznan 1981, s. 84.
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Duze znaczenie przypisuje si¢ psychicznemu kontaktowi rodzica z potom-
kiem. Istotna role odgrywa tu mechanizm nasladowania i modelowania. Anna
Dudak, ktora powotuje si¢ na Mari¢ Ziemska, twierdzi, ze dziecko uczy si¢
nasladowac sposob, w jaki rodzice traktujg siebie nawzajem i jaki majg stosunek
do niego, co wykorzystuje pdzniej we wlasnym matzenstwie. Dziecko nasladuje
te wzorce, z ktorymi jest silnie zwigzane emocjonalnie, czyli przede wszystkim
rodzicow. Bierze przyktad z ich postgpowania, uczy si¢ gestow mitosci, sposobow
oceniania i wartosciowania. W prawidtowo przebiegajgcym zyciu rodzinnym
chlopiec uczy si¢ swojej przyszlej roli meza, nasladujac ojca, a dziewczynka przy-
gotowuje si¢ do bycia zona, idac za wzorem matki. Brak mozliwos$ci nasladowania
ojca we wczesnym dziecinstwie prowadzi do niedojrzatosci emocjonalnej i psy-
chicznej, a wiec do niedojrzalosci osobowosci oraz utrudnia kontakty interper-
sonalne. Nasladowanie ojca przez dziecko umozliwia osigganie przez nie
dojrzatosci emocjonalnej, ksztattowanie osobowosci zdolnej do mitosci, a takze
przyswajanie wzorow rol matzenskich, wzoréw zachowan i postaw, co wpltywa
na orientacj¢ seksualng potomka. Udana identyfikacja z ojcem utatwia dziecku
internalizacje norm i wartosci, przyczynia si¢ do ksztaltowania jego sumienia,
a szczegoblnie do rozwoju poczucia odpowiedzialnosci. W przypadku nieobecnos$ci
ojca, nadmierna identyfikacja chiopca z matka utrudnia mu utozsamienie si¢
z wlasng plcia i w konsekwencji przyjecie na siebie roli meskiej, ktorg ma pehnic
w przysztosci we wlasnym matzenstwie®?.

Dobry kontakt z ojcem decyduje o emocjonalnej stabilnosci oraz o lepszym
przystosowaniu do zycia. Szczego6lng role odgrywa wzor ojca w okresie dojrze-
wania dziecka. Jest to dla niego czas poszukiwania ideatow, wartosci, wzorow
osobowosciowych. Osobowos¢ ojca — szczegodlnie w przypadku chtopca — za-
czyna nabiera¢ w tym okresie szczegdlnego znaczenia. W mtodosci utatwia on
znalezienie wlasnego miejsca w zyciu, a wigc wybor okreslonego zawodu
i kierunku studiow.

Analizujac role i funkcje, jakie petni ojciec w rodzinie, trudno pomina¢ aspekt
zwigzany z zapewnieniem jej odpowiednich warunkéw materialno-bytowych.
Wraz ze zmiang pozycji zawodowej matki, zmienia si¢ rola ojca i jego pozycja
w rodzinie. Ojciec przestaje by¢ juz jedynym zywicielem rodziny. Ma to duzy
wplyw na status ojca w rodzinie, zmusza do przyje¢cia nowego uktadu wzajemnych
relacji miedzy cztonkami rodziny, a czesto nawet do podejmowania rdl i zadan,
ktoére dotychczas byty powierzone wytacznie matkom. Mezczyzna odpowiedzial-
ny jest za to, jaka kobiete wybiera na matke swoich dzieci, jak réwniez za swoje
relacje z zong. Dobry przyktad mitosci ojca i matki jest czyms$ najwazniejszym,
co mozna da¢ dzieciom, gdyz ma to zasadniczy wptyw na wychowanie. Maz
w duzej mierze jest odpowiedzialny za atmosfere, jaka panuje w domu, za stosunki

32 A. Dudak, Samotne ojcostwo, Krakow 2006, s. 64.
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panujace migdzy cztonkami rodziny, za to, czy dom jest oazg bezpieczenstwa, czy
tez zrodlem leku (,,wszyscy sie boja taty”). Dobra atmosfera wymaga pewnych,
ustalonych zasad, gdzie kazdy z domownikéw zna swoje miejsce, obowiazki
i prawa.

4. Modele ojcostwa

Pojecie modelu w zalezno$ci od dyscypliny uzywane jest w roznych znacze-
niach. Wincenty Okon podaje trzy znaczenia pojecia modelu: srodek dydaktyczny
bedacy wzorem przedmiotu poznawanego przez uczniéw, lecz niedostepnego
w wersji oryginalnej, idealny wzorzec, w metodologii uktad elementdéw izomor-
ficzny w stosunku do danego uktadu oryginalnego, ale prostszy i tatwiej dostepny
badaniom?®. Najczesciej przez model rozumie si¢ strukture danego obiektu (moze
to by¢ osoba, grupa spoteczna, instytucja, proces, zjawisko, przedmiot itd.). Jest
to zazwyczaj uproszczony schemat jakiego$ wycinka, fragmentu rzeczywistosci,
uwzgledniajacy tylko te wiasciwosci, ktore w danym przypadku sa istotne*.
W tym przypadku wyrdznia si¢ dwa pojecia: model realny (opis realnej — typowe;j
rzeczywistosci spoteczno-pedagogicznej), model — wzorzec (uogoélniony opis is-
totnych elementow jakiego$ fragmentu tej rzeczywistosci bedacy konstruktem,
tworem postulowanym, pozadanym).

Uwzgledniajac uwagi dotyczace istoty modelu-wzorca, mozna powiedziec,
ze modelem — wzorcem $rodowiska wychowawczego lub procesu jego ksztat-
towania bedzie, po pierwsze, realne — konkretne wzorcowe srodowisko spoteczno-
-wychowawcze odznaczajace si¢ optymalnymi parametrami dotyczacymi jego
struktury organizacyjnej, funkcjonowania i rezultatoéw opiekunczo-wychowaw-
czych — w konkretnym kontekscie terytorialnym; po drugie — opis powyzszego
sprawnie funkcjonujgcego w danej miejscowosci sSrodowiska, ujmujacy jego pod-
stawowe, istotne elementy strukturalno-funkcjonalne; po trzecie — uog6élniony
syntetyczny opis optymalnej, pozadanej w danych warunkach — struktury organi-
zacyjno-funkcjonalnej $rodowiska wychowawczego™®.

Odnoszac si¢ do ojcostwa przyjmuje koncepcje jego modelu jako schematu
zawierajgcego okreslone zalozenia teoretyczne oraz symboliczne przedstawienie
ojcowskich zachowan. Mowigc o modelach ojcostwa uwzgledni¢ nalezy takie
elementy, jak: wyobrazenie o ojcostwie i jego wartosci, stosunki i powigzania
wewnatrzmatzenskie, udziat ojca w funkcjonowaniu materialnym rodziny, a takze
role ojca w wychowaniu.

3'W. Okon, hasto: model, [w:] tegoz, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 253.

3 Elementarne pojecia pedagogiki spolecznej i pracy socjalnej, red. D. Lalak, T. Pilch, Warszawa
1999, s. 141-142.

3 Tamze, s. 142.
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4.1. Tradycyjny model ojcostwa

W tradycyjnym sensie ojciec staje si¢ coraz mniej potrzebny. Nie musi juz
budowac, hodowac i broni¢. Coraz czgéciej nie musi nawet zarabia¢, bo Zona zara-
bia tyle samo albo i wigcej. Ojcostwo i rodzina stajg przed zupetnie nowymi
wyzwaniami. Cigzar zadan przypisanych ojcu przenosi si¢ ze sfery materialnej
i z obszaru konieczno$ci w obszar uczu¢, wiezi i odpowiedzialno$ci*®. Model
ojcostwa w przesztosci byl niewatpliwie zwigzany z nierdéwnym traktowaniem
spolecznym kobiety i m¢zczyzny. Spoteczna dominacja megzczyzny dawata mu
przewage nad kobietg bez zadnej zastugi z jego strony. Sam uktad spoleczny
stwarzal konieczno$¢ podporzadkowania si¢ kobiety m¢zczyznie. Nierownos$¢
ta przejawiala sie¢ we wszystkich niemal dziedzinach zycia spotecznego. Nierow-
nosci tych nie nalezy jednak ocenia¢ z dzisiejszego punktu widzenia, postugujac
si¢ kryteriami spotecznej sprawiedliwosci i rownosci®’. Tradycyjny model zaktada,
ze ojciec pracuje zawodowo, a matka zajmuje si¢ domem i dzie¢mi. M¢zczyzna
dzieki temu, ze spetnia role zywiciela rodziny, nie musi angazowac si¢ w opieke
nad dzieckiem i prace domowe — sg to obowiazki kobiety. Podstawowa rola, jaka
przypisuje si¢ ojcu, jest zabezpieczenie bytu materialnego rodzinie. Ojcowie,
ktorzy nie mogg temu zadaniu podotac, sg prezentowani jako nie w pelni wartos-
ciowi mezczyzni. Od kiedy kobiety uniezaleznity si¢ ekonomicznie od mezczyzn,
rola ojca jako zywiciela rodziny si¢ zdezaktualizowata’®.

Tradycyjny model zaktada rowniez, iz ojciec petni rolg glowy rodziny. Bycie
glowa rodziny dla m¢zczyzny byto stosunkowo proste. Spetniat on role spoteczne
wyraznie okreslone przez zwyczaje, tradycje, prawo oraz przez religie. Przy-
wodztwo mezczyzny w rodzinie tradycyjnej wigze si¢ ze stereotypowym postrze-
ganiem megskosci. Wzor ojca jako glowy rodziny podkresla wartos¢ wiadzy
i dominacji nad pozostatymi cztonkami rodziny. M¢zczyzna kieruje poczynaniami
zony, ktora zajmuje si¢ domem i dzie¢mi. We wzorze tym akcentuje si¢ wyzszo$¢
ptci meskiej. Mezczyzna bedacy gtowa rodziny, ze wzgledu na swoja przywodcza
role, ma prawo wyboru. Wzér mezczyzny jako glowy rodziny, ktory wymaga
od me¢zczyzny dominacji w rodzinie, potwierdza nierowno$¢ statusu mezczyzn
i kobiet. Ojciec z racji tego, ze jest me¢zczyzna, ma autorytet u dzieci. Uczestniczy
w wychowaniu, ale inaczej niz matka. Jest stanowczym wychowawca, opie-
rajgcym si¢ raczej na megskim autorytecie, a nie na partnerstwie lub opiekunstwie
dzieci. Wzor surowego wychowawcy akcentuje funkcje — instrumentalng i kon-
trolna. Ojciec jest emocjonalnie odlegly od dzieci, nie zajmuje si¢ fizyczng opieka,
funkcje emocjonalne i opiekuncze wypetnia kobieta. M¢zczyzna dyscyplinuje
dzieci, bywa grozny i karzacy®.

36'W. Eichelberger, Zdradzony przez ojca, Warszawa 1998, s. 64-65.

37J. Augustyn, dz. cyt., s. 28-29.

3 Tamze, s. 20.

3 K. Arcimowicz, Obraz ojca w polskich mediach, ,Niebieska Linia” 2004, nr 1, s. 9-10.
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4.2. Wspoélczesny model ojca

Ojciec wspotczesnie, jak podkresla Wiestaw Fijatkowski, to osoba wrazliwa
kompetentna, energiczna i zdecydowana, w kazdej chwili gotowa do przyjecia
odpowiedzialno$ci, niestrudzenie aktywna, krytyczna wzgledem innych, ale
rowniez w stosunku do samej siebie, spostrzegawcza, a zarazem stonowana
w reakcjach. Taki ojciec kocha mitoscig bezinteresowna. To juz nie jest ten
wzorzec, w ktorym ojciec jest glowa rodziny, a matka sercem. Ukazuje si¢ tu pelne
dwurodzicielstwo, w ktorym oboje rodzice przejawiaja odrgbnosci zwigzane
z plcia, ale odregbnosci staja si¢ tu elementem harmonijnego dopetniania 0s6b*.
Ojcostwo jawi sie dzisiaj jako stuzba dzieciom*'. Model ojcostwa nie jest juz dzi$
spontanicznym, naturalnym darem, ktéry wynosi si¢ z wtasnej rodziny. Mtodzi
mezczyzni muszg ojcostwo dopiero odkryé, §wiadomie je wybrac, pielegnowac
i wciela¢ w zycie*. Funkcja wychowawcza moze by¢ sprawowana w rozny
sposob. Istnieje wzor ojca jako partnera dziecka. Ukazuje on, ze wychowanie
moze opiera¢ si¢ nie tylko na utrzymaniu rygoru, ale takze na traktowaniu dziecka
jako partnera, ktoremu nalezy ttumaczy¢, dlaczego powinno postepowac lub nie
postepowaé w okreslony sposob. Postawa ojca polega na pomaganiu dziecku.
Wzor ten jest trudny w realizacji, wymaga od me¢zczyzny wiele wysitku, ale daje
mozliwo$¢ rozwijania glgbokich wigzi emocjonalnych z dzieckiem. Mezczyzni,
dla ktérych rodzina jest najwazniejsza, ktorzy angazujg si¢ w zycie rodzinne
i opieke nad dzieckiem, uwazajac, ze dostarcza to im nowych do$wiadczen i ko-
rzystnie wptywa na ich zdrowie psychicznie, tworza model ojca, jakim jest
opiekun dziecka. Wzor ten akcentuje androgyniczne zachowania w procesie
wychowania dziecka, gldéwnie na etapie pielggnacji i opieki na dzieckiem. Ojciec
jako opiekun dziecka stwarza mezczyznie szans¢ rozwijania petni jego mozliwosci
jako cztowieka®.

5. Skutki braku ojca

Kazde dziecko odczuwa potrzebe kontaktu ze swoim ojcem. Glgboka wigz
emocjonalna staje si¢ dla dzieci fundamentem stabilno$ci uczuciowej, poczucia
bezpieczefistwa oraz otwarcia na §wiat w calym pdzniejszym zyciu*. Na nie-
zbednos¢ kontaktu z ojcem wskazuja badania dotyczace wplywu nieobecnosci
ojca na ksztatltowanie si¢ osobowosci dziecka. Dzieci, ktore wychowuja si¢ bez
ojca, wykazuja stabsze przystosowanie si¢ do sytuacji, ktére maja miejsce poza

40W. Fijatkowski, Ojcostwo na nowo odkryte, Pelplin 1996, s. 135.
#1J. Augustyn, dz. cyt., s. 8.

4 Tamze, s. 25.

K. Arcimowicz, Obraz ojca...,s. 11.

#J. Augustyn, dz. cyt., s. 89.
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rodzing, wykazujg wickszg zaleznos¢ od dorostych, Iekliwosc¢ i wrogie nastawie-
nie wobec innych dzieci®’. Dzieci pozbawione opieki ojcowskiej przejawiaja
w grupie rowiesniczej mniej dojrzate formy zabawowe niz ich koledzy prze-
bywajacy stale z ojcami. Maja trudnos$ci z przystosowaniem si¢ do wymagan
w grupie. W mniejszym stopniu potrafig nawigzywaé kontakt z rowiesnikami.
Ksztaltuja sie w nich negatywne uczucia, np. zazdros¢, zawis¢. Dzieci wycho-
wujace sie bez ojca wykazuja mniejsza samodzielnos¢ i aktywno$¢, ponadto
czesciej nie uznaja autorytetow. Takie zachowania powoduja u tych dzieci brak ak-
ceptacji ze strony rowiesnikow i odtragcenie. Charakterystycznymi cechami dzieci
pozbawionych ojca sa: nadpobudliwo$¢, agresywnos¢, popadanie w stan depresji,
brak poczucia bezpieczenstwa. W szkole dzieci te nie potrafig sprosta¢ wyma-
ganiom nauczycieli, majg stabe stopnie. Chtopcy, pozbawieni meskiego wzorca
zachowania sig¢, tworza model mezczyzny o nadmiernej liczbie cech agresywnych.
Brak wzorca megskiego wptywa na ich doroste zycie. Po zatozeniu wlasnej rodziny
czesto mtodzi mezezyzni nie potrafig odnalez¢ si¢ w roli meza i ojca. Wycho-
wywani bez udziatu ojca charakteryzuja si¢ brakiem umiejetnosci przystosowania
spotecznego. Poczucie braku wiary w siebie, brak pewnosci siebie uniemozliwiajg
im osigganie zamierzonych celow. Sa to osoby o niskiej samoocenie. Brak obec-
nos$ci ojca powoduje nasilenie si¢ postaw lekowych, ktore s przyczyng zaburzen
psychicznych.

Ojciec powinien by¢ kompetentnym i aktywnym wychowawcg dostarcza-
jacym pozytywnych wzorow sprzyjajacych rozwojowi spotecznemu i moralnemu
dziecka*®. Obecnos¢ ojca w wychowaniu jest niezwykle istotna dla rozwoju po-
tomstwa. Nikt nie moze zastapi¢ waznej funkcji, jaka on petni. Ojciec jest gwaran-
tem wiasciwego dojrzewania psychospotecznego?’. Daje poczucie bezpieczenstwa,
wnosi w zycie dziecka $wiat wartosci 1 zasad. Jego rola jest niezmiernie wazna
w rozwoju spotecznym i moralnym mtodego pokolenia**. Mezczyzna, ktory
tworzy peten mitosci zwiazek ze swa partnerka, oddziatuje jednoczesnie na jakos¢
relacji ze swym potomstwem. Innym oddzialywaniem na jego rozwdj jest
bezposrednie uczestnictwo w zyciu dzieci, co czesto wigze si¢ z zabawa i rozwi-
janiem zainteresowan®.

Bliskos$¢ ojca daje odwage do podejmowania prob coraz trudniejszych
i wchodzenia w doroste zycie*®. Ojciec nie narzuca dziecku drogi zyciowej, ktora
ma podazac. Jest takze opiekunem wolnosci i podmiotowosci dziecka, pobudza

4 M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Warszawa 1975, s. 136.

46 J. Witczak, dz. cyt., s. 16-19.

47K. Pospiszyl, Ojciec a wychowanie..., s. 7-12.

8 J. Witczak, dz. cyt., s. 16.

Y K. Piatek, Meskos¢ (nie)meska. Wspolczesny mezczyzna w zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci
spotecznej, Bielsko-Biata 2007, s. 90.

30 Tamze, s. 69.
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jego rozw¢j intelektualny i pragmatyczny. Przez swoje oddzialywanie uczy
dziecko, jak ma stawac si¢ dojrzaltym cztowiekiem. Dziecko, obserwujac ojca,
uczy sie 1ol petnionych przez niego. Wychowanie na niwie zycia rodzinnego daje
dzieciom bezcenne i liczne wzorce zachowan. Sprawujac okreslone role spote-
czne, uczy tzw. wychowania przez zycie. Dziewczynka tworzy wzor swego
przysztego meza i ogdlny wizerunek mezczyzny, ktory ma wpltyw na pozniejsze,
dojrzate zycie®'. Ojciec odgrywa wyjatkowa role w modelowaniu jej postawy
wobec przysztych partnerdw, jak roéwniez nadziei i marzen zwigzanych z mitosciag.
Jego rola w tym zakresie jest znaczaca i wptywa na prawidtowy rozwoj jej
kobiecosci i seksualizmu’2. Whasciwie obrana droga i szczgsliwa przysztos¢ bedzie
w duzej mierze zalezata od tego, czy dzieci miaty okazj¢ obserwowaé swych ro-
dzicéw w $rodowisku domowym i pozarodzinnym™. Ojciec ma specyficzng misje
do spetnienia, gdyz jest przedstawicielem rodziny w srodowisku zewngtrznym —
laczy zycie rodzinne z szerszym zyciem spotecznym. Jest reprezentantem sity
fizycznej, energii i stanowczosci. Pomaga pozby¢ si¢ pierwotnego egoizmu, staé
si¢ cztowiekiem pelnym uczué, wartosci i potrafiacym wspolzy¢ z innymi
ludZmi**.

Niezmiernie wazne jest zaangazowanie si¢ ojca w zycie dziecka. Wplywa
ono na proces identyfikacji potomka z rodzicem. Brak takiej identyfikacji nie
pozwala na pozytywne uksztalttowanie postaw moralnych i spotecznych dziecka®.
Wiele badan potwierdza duze znaczenie jego udziatu w przebiegu nalezytego
spolecznego przystosowania do roli, jaka okresla pte¢ dziecka. Proces ten polega
na typizacji tego zachowania. Matki w wychowaniu mniejsza wagg przywigzuja
do przestrzegania i wpajania plciowych schematéw postgpowania i sposobow za-
chowania. QOjciec za$ od najmtodszych lat Zycia swego dziecka stara si¢ wskazaé
metody postepowania, ktore przystuguja danej pici®.

Gdy ojciec dobrze wypetnia swa funkcj¢ w rodzinie, to jego obecnos¢ w zyciu
dziecka daje mu oparcie i poczucie stabilnos$ci, czyni je szczesliwszym i bez-
piecznym. Slaby zwigzek emocjonalny z ojcem jest uznawany za glowng przy-
czyne nasilania si¢ lgku u dzieci. Uswiadomienie sobie tej prawidlowosci jest
bardzo istotne, gdyz niemal wszystkie postaci zaburzen w zachowaniu sig¢
cztowieka bardziej lub mniej posrednio wyplywaja z leku®’. Nieobecno$¢ rodzica

1S, Kawula, Ksztalty rodziny wspélczesnej, Torun 2006, s. 139.

32 N. Wright, Tatusiowa céreczka, czyli o niezwyklym wplywie ojca na osobowosé corki, Warszawa
1993, s. 222.

3 S. Kawula, dz. cyt., s. 139-140.

3 M. Goldman, Radosé ojcostwa: pierwsze 12 miesigcy, Gdansk 2002, s. 23.

35 A. Pluta, Wychowawcza rola ojca we wspélczesnej rodzinie, ,,Problemy Rodziny” 1980, nr 5,
s. 155.

% J. Witczak, dz. cyt., s. 7-8.

7], Bragiel, S. Kawula, A, Janke, Wiezi spofeczne w rodzinie, [w:] Pedagogika rodziny. Obszary
i panorama problematyki, red. J. Bragiel, S. Kawula, A. Janke, Torun 2005, s. 121.
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z calg pewnoscig wpltywa negatywnie na jego rozw6j w kazdym wymiarze
osobowosci i odbija sie takze w pdzniejszym jego funkcjonowaniu®®. Powoduje
niedostatki w przekazie wzorcéw meskich. Dziecko wzrasta z okaleczonym,
nieprawdziwym obrazem rodzicielstwa’’. Ma zachwiane poczucie bezpieczen-
stwa, jest przygnebione, mato zaciekawione otaczajacym je §wiatem i bardziej
zobojetniate. Zauwaza si¢ takze stabsze predyspozycje w zakresie spostrzegania.

Mate dzieci pozbawione ojcowskiej mitosci juz w pierwszych latach zycia
maja nizszy poziom inteligencji i uzyskuja stabsze stopnie w nauce. W ich za-
chowaniu spolecznym zauwazy¢ mozna rézne zaburzenia, takie jak na przyktad
zanizony obraz wlasnej wartosci, nizsza empatycznos¢, mniejsza zdolnos¢ kie-
rowania wlasnym postgpowaniem, niedojrzalos¢ emocjonalna, problemy w relac-
jach z innymi dzie¢mi i zachwiana rOwnowaga emocjonalna®.

Ojciec jest osoba, ktorej nikt nie jest w stanie zastgpi¢. Pomimo zmiany
znaczenia ojca w rodzinie, mimo lepiej lub gorzej spetnianej przez niego funkcji
ojcowskiej, gdy jest on obecny w wychowaniu dzieci, jest rozpoznawany przez nie
jako ojciec. Dziecko nie musi akceptowac jego zachowania, ale ma ojca, wie, kim
on jest i jaki jest. Zarowno corka, jak 1 syn potrzebujg go na co dziefi, aby mogli
rozwija¢ swoja plciowos¢, przygotowywac si¢ do macierzynstwa i ojcostwa.

Mtody mezczyzna przez identyfikacje z ojcem musi odseparowaé si¢ psy-
chicznie od matki i nauczy¢ si¢ od niego, co to znaczy by¢ odpowiedzialnym
mezezyzng, dobrym ojcem, jak okazywac szacunek kobietom i jak wchodzié¢
w relacje z innymi ludzmi. Gdy nie ma ojca, chtopiec szuka wzoru meskosci
na ulicy, w grupie kolezenskiej, w mediach, w pornografii. Czgsto z tych zrodet
otrzymuje negatywne wzorce meskosci, ktore wskazuja, ze tym, co uczyni go
prawdziwym me¢zczyzna, sg rozliczne kontakty seksualne, przemoc fizyczna lub
slowna, wulgaryzmy, stosowanie uzywek. Dziewczyna potrzebuje ojca, aby
wzrasta¢ w przekonaniu, ze jest kochana przez pierwszego w jej zyciu mezczyznge
i jest warta kochania przez innych. Dzigki niemu uczy sie, jak me¢zczyzni powinni
ja kochac¢ 1 szanowac, jak ja powinni na co dzien traktowac i jak ona powinna si¢
do nich odnosi¢. Ojciec nieobecny lub ojciec grozny, chtodny, obojetny stwarza
warunki sprzyjajace silnemu poszukiwaniu przez dorastajaca corke mezczyzny,
w kontakcie z ktérym bedzie mogta zaspokoi¢ potrzeby, ktore zostaly przez ojca
zaniedbane. Dziewczeta wychowywane przez ojca tyrana czy ojca nicobecnego
psychicznie sg szczegolnie wrazliwe na przejawy zainteresowania, zyczliwosci
i czutosci ze strony swych kolegow, a zwlaszcza dorostych mezczyzn. Narazone
sg na wchodzenie w zwigzki zalezno$ciowe, w ktorych sg wykorzystywane$!.

8 K. Ostrowska, Nie wszystko o wychowaniu, Warszawa 2000, s. 49.

3 T. Olearczyk, Sieroctwo i osamotnienie, Krakow 2007, s. 194.

% K. Pigtek, dz. cyt., s. 90.

1 D. Kornas-Biela, Wspdlczesny kryzys ojcostwa, [w:] Oblicza ojcostwa, red. D. Kornas-Biela,
Lublin 2001, s. 172.
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6. Kryzys ojcostwa

Nieobecnos¢ fizyczna ojca stanowi jeden z aspektow kryzysu ojcostwa i jest
dla rozwoju dziecka negatywnym zjawiskiem. Brak ojca w wychowaniu dziecka
moze by¢ spowodowany $miercig, jego dobrowolnym odejsciem lub decyzja
matki. Z perspektywy psychologicznej sytuacje te zdecydowanie rdznig si¢
od siebie. W przypadku smierci ojca dziecko przezywa ten fakt zupetnie inaczej
niz w sytuacji rozwodu i odejscia z domu. Kiedy ojciec odchodzi od rodziny
w sytuacji rozwodu, matka zazwyczaj nie solidaryzuje si¢ z dzieckiem w opta-
kiwaniu jego utraty i samotnos$¢ dziecka w tej sytuacji narasta. Najblizsze otocze-
nie czesto robi wszystko, aby obraz ojca byt negatywny i zniechecat do kontaktow.
Niszczac szacunek do ojca i jego warto$¢ w oczach dziecka, niszczy si¢ tym
samym obraz wtasnej osoby dziecka, ktorego ojciec jest integralng czescia,
niszczy si¢ poczucie wtasnej wartosci i szacunek do siebie dziecka.

Kryzys ojcostwa pojawia si¢ takze wowczas, gdy maz i zona nie sg partnerami
w wychowaniu dzieci, w tym sensie, ze nie wspotuczestnicza w nim jako réwne
sobie w godnosci i warto$ci osoby. Dorota Kornas-Biela twierdzi, iz ojciec zde-
gradowany w rodzinie z pozycji autorytetu traktowany jest najczesciej jako ,,przy-
datna ciocia” lub jako ,,druga mama” pomagajaca matce spetnia¢ jej funkcje
pielegnacyjno-wychowawcze wobec dziecka. Uzupetnia on zone w pracach do-
mowych, najczesciej ze wzgledu na jej obowigzki zawodowe, nadrabia niedomogi
jej macierzynskiego instynktu lub podejmuje tradycyjnie meskie role wtedy, gdy
matka nie jest w stanie im podota¢ (bo w przeciwnym razie wykonataby je sama).
Kryzys ojcostwa polega rowniez na niedocenianiu obecnos$ci ojca. Ojciec nie jest
traktowany jako osoba znaczaca i nieodzowna dla istnienia wspolnoty rodzinne;.
Moze by¢ czasami przydatny, jego obecnos$¢ jest traktowana jako wygodna,
a nawet pozadana, zwlaszcza jesli nie przeszkadza i jest uzyteczny, jesli spelnia
oczekiwania obecnych w rodzinie kobiet, ale nie jest dla rodziny konieczny
i bezwarunkowo doceniany. Ojciec przydaje si¢ jako uzupehlienie matki, ale
rownie dobrze moze go zastgpi¢ babcia, przedszkole, sprzet elektroniczny, sasiad
o0 ,,ztotych raczkach”. W miar¢ ograniczania roli ojca w rodzinie oraz upowszech-
niania pogladu o jego zbytecznosci i nieodpowiedzialnosci mezczyzna coraz
rzadziej podejmuje si¢ ojcowskiej roli, coraz rzadziej czerpie z niej satysfakcje,
coraz rzadziej stuzy ona jako kryterium oceny ,,prawdziwej meskosci” lub oceny
swojego zycia przez niego jako ,,udanego”. Wedtug Kornas-Bieli w sytuacji, gdy
w spotecznym odczuciu coraz mniej si¢ wymaga od ojca albo wymaga si¢ tego
samego co od kobiety, m¢zczyzna pozostaje maltym chlopcem, ktory do matki
swojego dziecka odnosi si¢ jak dziecko wobec wtasnej matki: wykregca sie
od odpowiedzialnosci, utrzymuje zabawowy stosunek do zycia, ucieka w marze-
nia. Swojego spetnienia szuka poza domem, ceni ambicje i osiggni¢cia zawodowe.
Megzczyzna, ktoremu nie pozwolono na dojrzewanie w ojcostwie, staje si¢ egoista,
tyranem i brutalem lub stabeuszem i ,,migczakiem”, popada w natogi, staje si¢
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nieludzki®?. Mary Pytches, znana angielska psycholog, stwierdza, iz spoteczenstwo
zbyt czgsto nie docenia niezastapionej roli ojca w zyciu swoich dzieci. Smutny jest
fakt, ze wspaniata rola ojca jest pomniejszana w wielu srodowiskach spotecznych.
Ojca uwaza si¢ jedynie za osobe, ktora dostarcza rodzinie srodkéw materialnych
do prowadzenia gospodarstwa domowego, wyzywienia i ubrania dzieci. Jeszcze
bardziej tragiczne jest to, ze w niektorych kregach spotecznych uwaza sie go
za niepotrzebnego w zyciu dziecka. Dwie wojny $wiatowe, kryzys ekonomiczny,
walczacy feminizm, tatwy dostep do srodkow antykoncepcyjnych, media, modne
trendy i napigte terminy w pracy wraz z innymi problemami spolecznymi
przyczyniaja si¢ do tego, ze ojcostwo jest zagrozone®’.

Wistawa Szymborska, znakomita polska poetka, zwraca uwage na kryzys
relacji ojca z synem®. Wojciech Eichelberger twierdzi, ze wspolczesnie zanika
gatunek ojcow, ktorzy potrafiag wybudowac¢ dom, polowaé, hodowaé, uprawiac,
naprawiaé, bronié, uczy¢, $piewac i tanczyc¢, a w dodatku docenia¢ syna. Dotyczy
to przede wszystkim dominujgcej w naszych czasach kultury miejskiej. Urbani-
zacja 1 industrializacja, opiekuncza funkcja panstwa, to wszystko radykalnie
zmienia tradycyjny model rodziny, jej strukture i sens istnienia. Przetrwanie
rodziny zalezy coraz bardziej od sity emocjonalnej i duchowej wigzi taczacych
tych, ktérzy ja tworza. W tradycyjnym sensie ojciec staje si¢ coraz mniej po-
trzebny. Nie musi juz budowac¢, hodowac, broni¢. Coraz cze$ciej nie musi nawet
zarabia¢, bo zona zarabia tyle samo albo 1 wigcej. Ojcostwo i rodzina staja przed
zupetlie nowymi wyzwaniami. Cigzar przenosi si¢ ze sfery materialnej i z ob-
szaru koniecznosci w obszar uczu¢, wigzi i odpowiedzialnosci®.

Wzorem dla rodzicielstwa musi by¢ w rozwoju dziecka zarowno matka, jak
i ojciec. Kazde z nich w specyficzny sposob dla swojej ptci oddziatuje na dziecko.
Zadne z nich nie jest ani lepsze, ani wazniejsze od drugiego, ale kazde jest inne
i unikatowe. Przytoczone opinie na temat kryzysu ojcostwa zdaja si¢ pokazywac,
iZ ojcostwo nie jest juz spontanicznym, naturalnym darem, ktory wynosi si¢
z wlasnej rodziny. Mtodzi m¢zezyZzni muszg ojcostwo dopiero odkry¢, swiadomie
je wybra¢, pielggnowac i wciela¢ w zycie®®. W dzisiejszych czasach brak ojca
w rodzinie (fizyczny i psychiczny) stat si¢ nie tylko zjawiskiem zauwazalnym

%2 Tamze, s. 174-188.

% Podaj¢ za: J. Augustyn, dz. cyt., s. 22.

4 Obrazek. Zajezdza samochod. Wysiada matka, ojciec i synek. Ojciec idzie z synkiem na spacer.
Poswigca czas rodzinie. Tylko, Ze nie ma nic temu dziecku do powiedzenia. Nie umie mu pokazacé:
»Stuchaj, to jest klon, a to brzoza«. On tego nie powie, bo juz sam tego nie wie. Nie nauczy go
puszczaé kaczek na wodzie, bo zapomnial, ze co$ takiego mozna robi¢. Idg i nic do siebie nie
moéwia. Niby jest wszystko, bo §wieze powietrze, niedziela, dziecko zdrowo oddycha, ale to
dziecko idzie puste i jego ojciec idzie pusty”. Cyt. za: tamze, s. 24-25.

% W. Eichelberger, dz. cyt., s. 64-65.

% J. Augustyn, dz. cyt., s. 25.
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i stosunkowo powszechnym. Méwi si¢ o kryzysie patriarchy, a nawet o cywiliza-
cji bez ojca’®’. Obecnie coraz czesciej pojawiajg si¢ pesymistyczne rozwazania nad
zagubiong tozsamoscig ojca, ktory ucieka od tej odpowiedzialnosci. Brakuje takze
pozytywnych znakow uzdrowienia tych waznych relacji®®. Dostrzegamy, jak zna-
czenie i rola ojca traci na warto$ci. Problem braku ojca w wychowaniu dziecka
pozwala na okreslenie naszego spoteczenstwa jako ,,spoleczenstwa bez ojca”.
Kwestia ta stata si¢ tak istotna, ze wspotczesny mezczyzna wykazuje dystans
do tej roli i przyjmuje bierng postawe do petnienia swej funkcji®®. Robert Bly
w ksigzce pt. Zelazny Jan. Rzecz o mezczyznach pisze: ,,w naszych czasach, kiedy
ojciec wystepuje jako posmiewisko, jako obiekt podejrzen, jako zrzedny duren
lub jako niezdecydowany stabeusz, syn staje przed pewnym problemem. Jakie ma
by¢ jego wiasne zycie jako mezczyzny?””°. W waznej pracy pt. Historia ojcow
i ojcostwa autorzy zastanawiaja si¢ nad przysztoscig ojcostwa. Analizujac przy-
czyny kryzysu ojcostwa, wskazujg na podwyzszajaca si¢ liczbe rozwodow, zycie
w konkubinacie, rozwdj cywilizacji technicznej, uciekanie si¢ do sposobow
sztucznego zaptadniania, ktore powoduja, ze w wielu warunkach nie mozna
wskaza¢ mezczyzny, ktory jest w rzeczywisto$ci ojcem. Mozna powiedzie¢, ze
jego wizerunek stat si¢ kruchy, a nawet zada¢ sobie pytanie: czy obraz ojca nie
rozpadt si¢ definitywnie na kawatki? W dzisiejszych czasach pytania te nie sg by-
najmniej bezpodstawne. Warto, aby$my sobie na nie odpowiadali, badali prze-
jawy kryzysu ojcostwa i starali si¢ szuka¢ szans na jego odbudowanie’'. Gdyby
swiadomos¢ skutkow braku ojcéw w rodzinie byta wieksza, z pewnoscia losy
wielu rodzin potoczytyby si¢ inaczej’.

Zakonczenie

Wspolczesne ojcostwo przezywa kryzys. Wyplywa on z postaw i zachowan
mezczyzn, a takze kryzysu samego matzenstwa i rodziny. Najglebsza przyczyna
tej zmiany jest kryzys wspolczesnego cztowieka’. Ojcowie dzi$ pogubili si¢
w pehieniu swej roli. Jednak nadal pragng mie¢ rodzing i dzieci. Zmienit si¢ takze
model rodzicielstwa. Obecnie ojciec nie jest juz takim autorytetem jak dawnie;j.
Jedni me¢zczyzni niweluja swoja niepewnos$¢ sukcesami zawodowymi, inni
uciekajg w zycie chwilg. Obraz ojca ulega przemianom, jest znieksztatcany przez
nowe koncepcje zycia. Przemiany spoteczne przyczynily si¢ takze do zmiany

¢ Tamze, s. 7.

8 Tamze, s. 6-7.

% T. Olearczyk, Sieroctwo..., s. 195.

" R. Bly, Zelazny Jan. Rzecz o mezczyznach, Poznan 1993, s. 117.
"' Historia ojcéw..., s. 9.

2 M. Braun-Galkowska, Psychologia domowa..., s. 69.

73 J. Augustyn, dz. cyt., s. 8.
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relacji ojciec — dziecko i wigzi pomigdzy mezczyzng i kobietg. Kobiety domagaja
si¢ swoich praw, sg dzis$ niezalezne i zarabiaja na swoje utrzymanie. W takiej sy-
tuacji mezczyzni czgsto reaguja negatywnie na emancypacje¢ kobiet 1 czuja
zagrozenie swojej pozycji. Zaburzone kontakty miedzy mezem i zong wpltywaja
negatywnie na wzajemne relacje ojca i dziecka. Nasuwa si¢ wigc pytanie: Co
zrobi¢, aby mezczyzna byt szczesliwym ojcem? Przede wszystkim powinien
tworzyc¢ szczesliwy zwiazek z kobietg. Dojrzate uczucie obojga matzonkow bedzie
warunkiem udanego ojcostwa i zycia rodzinnego. Jego zadaniem jest budowanie
silnej i satysfakcjonujacej wiezi emocjonalnej z kobieta, ktora bedzie podstawa
rozwoju ich dzieci. Szczgsliwe ojcostwo powinno ksztaltowac si¢ juz w okresie
dziecinstwa, rozwijajac u chtopcow i mlodych mezczyzn takie cechy, jak: rados¢,
sprawiedliwo$¢, szacunek, pracowito$¢ i cierpliwos¢’. Do$wiadczenia zebrane
z dziecinstwa w najistotniejszy sposob ksztaltujg przyszte rodzicielskie role’.

Ojcostwo jest niezwykle waznym darem i wielkim dobrem, ktore trzeba
chroni¢. Wptywa na szczgsliwe zycie 1 rozwdj psychiczny mezczyzn. Madry,
wyksztalcony, silny mezczyzna, profesjonalista w swoim zawodzie stworzy dobre
warunki materialne dla swojej rodziny. Jednak réwnie istotna jest jego opieka,
wsparcie, mito$¢ i zainteresowanie okazane rodzinie’s. Wazne jest, aby bronit ja
przed zagrozeniami oraz byt dla niej wsparciem i autorytetem. Aby uzdrowic¢
1 wzmocni¢ wspotczesne ojcostwo, trzeba przywrocic autorytet ojca i propagowac
pozytywne wzory ojcostwa. Podwazanie roli ojca ostabia funkcj¢ wychowawcza
rodziny.
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Summary
Man as the father, caregiver and tutor

The position of a man in the social and family life is underrated. Marriage and fam-
ily should be the contents of life of both the woman and the man. Their roles and tasks
complete and serve each other. The father is described as a man having his own child,
whereas fatherhood is referred to as “the fact of somebody having a child (or children)”.
Fatherhood is a life-long profession which undergoes modifications as the child grows up,
and it does not lose its value. It is a creative activity and remains extremely important not
only because of its economic role in the family. A particular meaning of the father’s role
is related to the social and emotional development of the child. The father leads the child
into the world of work and culture, influences emotional life, its biological and social as-
pects. He therefore shapes the future roles of a spouse, a parent, a woman or a man. In the
process of bringing the child up, the father forms the will, conscience, opinions, and the
proper religious outlook of the offspring. The father’s role in the process of upbringing in-
troduces order, consistency and endurance in the family. These features are extremely cru-
cial to teach the child to execute moral values. The father means the distance and the mind,
whereas the mother means emotions and the sense of closeness. Both are indispensable in
the harmonious development of the child. The irreplaceable role of the father is very often
neglected in the society and diminished in many communities. In the traditional sense, the
father is getting less and less important. He does not have to build, grow, or protect any
more. More and more often he does not even have to earn as it is the wife who earns the
same or even more. Fatherhood and family are now facing new challenges. This role
changes from the area of economic duties and necessity into the area of emotions, ties and
responsibility. Fatherhood is now seen as the service to the children. Research on the in-
fluence of the lack of the father on the child’s development proves how indispensable
the contact with the father is. Contemporary fatherhood undergoes a crisis. It results from
the man’s attitude and behaviour, and the crisis of marriage and family. To heal and con-
vert contemporary fatherhood, it is necessary to restore the father’s authority and its role
model. The lack of these prevents the man from fulfilling himself as the husband and the
father. It also destroys the raising function towards the children.
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Opieka Kosciola nad dzie¢mi i mlodzieza

Wstep

W nauce i dziatalnoéci Ko$ciota mozna wyrézni¢ dwa rodzaje opieki. Jedna
zmierzata i zmierza do zaspokojenia potrzeb, nie tylko wymienianych w teorii po-
trzeb A. Maslowa, ale takze potrzeb duchowych, np. dotyczacych zrozumienia
sensu zycia, cierpienia, nieSmiertelnosci. Drugi rodzaj opieki to opieka terapeu-
tyczna — Jezus Chrystus byl i jest terapeuta. Kiedy Jezus Chrystus przebywat
na ziemi, w wielu sytuacjach zachowywat si¢ jak terapeuta. Powolujac do istnie-
nia Kos$ciot, przekazat swoim apostotom rowniez funkcje terapeutyczna, nie tylko
w sakramentach $§wietych czy poprzez gloszenie stowa Bozego, ale takze w dzia-
falnosci opiekunczej i wychowawczej. Chrzescijanski wychowawca-opiekun,
posiadajgc umiejetnosci terapeutyczne (takze dzigki tasce Jezusa Chrystusa), po-
winien zaspokaja¢ potrzeby swoich podopiecznych i czyni¢ ich szczesliwymi
ludZzmi. Artykut w sposob szkicowy ukazuje taka dziatalno$¢ opiekunczo-wy-
chowawczg Kosciota w odniesieniu do dzieci i mlodziezy.

1. Opieka KoSciola nad dzie¢mi i mlodzieza
w okresie wczesnego chrzescijanstwa

Powstata i rozwijajaca si¢ w ostatnich wiekach cesarstwa rzymskiego (I-1V w.)
chrzescijanska religia niosta nowe ideaty zyciowe, jakze rézne od wierzen
panujacych w Rzymie. Gloszona przez pierwszych chrzescijan pogarda dla dobr
doczesnych, prostota, wstrzemiezliwos$¢ oraz zyczliwo$¢ i mitos¢ do drugiego
cztowieka zjednaty im zwolennikow przede wszystkim wérdd ludzi biednych, nie-
wolnikéw; pdzniej rowniez przedstawicieli patrycjuszy i rycerzy.

Przyjmujac tradycje religii zydowskiej, chrzescijanie wniesli nowe i nie-
uznawane dawniej zasady wspotzycia miedzy ludzmi. W spoteczenstwie rzym-
skim znajdowali si¢ wlasciwie poza prawem jako genus tertium, byli wigc
w sytuacji gorszej niz cztonkowie gmin zydowskich, ktorym Rzym nadat prawo
religio licita, biorac ich w ochrong przed niezyczliwoscig mas. Natomiast chrze-
Scijanstwo byto religig zabroniong, gdyz w rzeczywistosci uznawano tylko dwie
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kategorie obywateli: pogan — genus primum i Zydow — genus alterum'. Argumen-
tacja Kosciota, obca mentalno$ci Rzymian, budzita nieufnos¢ i wrogos¢ w sto-
sunku do wyznawcow nowej religii. Na poczatku II wieku stanowisko Rzymian
wobec chrzescijan charakteryzuje list Pliniusza Mtodszego do cesarza Trajana
i odpowiedz cesarza. Zaleca on kara¢ opornych, ktorzy nie chcg sktada¢ ofiar pod
wizerunkiem bogoéw i cesarza. Wyznawanie chrystianizmu byto wigc wystarcza-
jacym powodem do stosowania surowych kar, przewaznie kary $mierci. Podobnie
ksztattowala si¢ sytuacja chrzescijan za panowania nastepnych cesarzy. Zmiana
nastgpita dopiero w czasach Konstantyna, ktory przyjat religie chrzescijanska.

Pierwsza wspolnota chrzescijanska w Rzymie tworzyta jedna wielka rodzing.
Jej cztonkowie swoje dobra oddawali we wspolne uzytkowanie — byta to wspol-
nota majatkowa wszystkich cztonkéw gminy chrzescijanskiej. W gminie wszy-
scy byli sobie réwni — wolni i niewolnicy. Wszyscy byli zobowigzani do pracy,
obowigzek pracy wynikal z zasad religii chrzesécijanskiej. Pierwszych chrzesci-
jan cechowata wysoka gotowos$¢ do ponoszenia ofiar, do dobroczynno$ci na rzecz
biednych. Na pomoc dla ubogich zbierali specjalne fundusze do wspdlnej kasy,
nazywanej u Tertuliana arca, a u Cypriana corbona. Dawanie jatmuzny w czasie
nabozenstw bylo czgéciag sktadows kultu religijnego, ofiarg wiernych wedtug za-
sady, ze bogaty daje Bogu, a ubogi bierze, co daje mu Bog.

Dobroczynno$¢ i bezinteresowny ruch opiekunczy zapoczatkowali wiec
w kulturze europejskiej chrzescijanie. Pod ich wptywem zmienialo si¢ ustawodaw-
stwo rzymskie, nabierajgc cech humanitaryzmu i surowych wymagan moralnych.
Za panowania Konstantyna prawodawstwo inspirowane byto przez moralno$¢
chrzescijanska, nastgpowaty zmiany w prawie matzenskim i rodzinnym, utrud-
niajgce rozwody, eliminujace absolutng wladze ojca nad dzie¢mi, zapobiegajace
porzucaniu dzieci. Panstwo organizowato opieke nad chorymi, utomnymi i siero-
tami, udzielato pomocy materialnej ubogim rodzinom, przeciwdziatajac sprzeda-
waniu i porzucaniu dzieci. Po okresie prze§ladowan nastgpita za Konstantyna
tolerancja i zyczliwos¢.

Czasy od $mierci Konstantyna do $mierci Konstancjusza to okres dalszego
umacniania chrystianizmu i rozwoju instytucji opiekunczych. Wielu bogatych na-
wroconych Rzymian przeznaczyto na rzecz opieki nad ubogimi, wdowami i sie-
rotami swoje posiadtosci, np. Cyprian podarowal swoja posiadto$¢ ziemska.
W gminach chrzescijanskich powotywano prezbiteréw i diakondw, ktorzy trosz-
czyli si¢ o losy podopiecznych. Rozdawano niezbgdne $rodki do Zycia w naturze.
Wdowy i sieroty byly pod szczegodlng opieka biskupa. Miatl on je utrzymywac
na koszt gminy, troszczy¢ si¢ o nalezyte wychowanie dzieci w duchu chrzesci-
janskim i ksztalci¢ je w rzemiosle, przygotowujac do samodzielnego zycia. Zale-
cal rowniez, aby rodziny bezdzietne braty do siebie sieroty jako wilasne dzieci.

!'Por. M. Simon, Cywilizacja wczesnego chrzescijaristwa I-V w., Warszawa 1981.
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Mozna to uzna¢ za poczatki instytucji adopcji. Tak np. stynny filozof Wschodu
Orygenes w wieku dzieciecym, gdy jego ojca Leonidasa zameczono na $mier¢, zo-
stal przyjety na wychowanie przez pobozna kobiete w Aleksandrii?. W tym okre-
sie zanika tez rozpowszechnione w Rzymie w czasach poganskich porzucanie
dzieci. O wielkiej ofiarnosci i opiekunczosci w Aleksandrii w czasie zarazy in-
formuje biskup Dionizos. Rozwingta si¢ wowczas opieka nad chorymi?®.

W czasie wojen Germanow z Rzymem nastapit rozpad zycia spotecznego
1 upadek moralny. Byly to wojny bezwzgledne i okrutne. Germanie mordowali
i pladrowali kolejne kraje, kierujac si¢ ku potudniowej Hiszpanii, Italii, Grecji,
az do Azji Mniejszej. Powodowalo to zubozenie i n¢dze tysigey ludzi. Cate rodziny
wedrowaly od miasta do miasta, zebrzac i proszac o litos¢. Wptyneto to na wzrost
i upowszechnienie pracy dobroczynnej. Rosta liczba diakonéw organizujacych
opieke dla ubogich. Tysiace ludzi zyly z ofiar wiernych. Byta znaczna liczba
wdow, potsierot i sierot, np. w Antiochii metryki koscielne wykazuja 3000 wdow,
w Aleksandrii dobroczynng opieka objetych zostato 7500 ubogich. Takze w Rzy-
mie w czasach Grzegorza Greka znaczna liczba ubogich korzystata z opieki do-
broczynnej chrzescijanskiego Kosciota.

Wplyw moralnosci chrzescijanskiej na patrycjuszy rzymskich, mimo iz nie-
nawidzili oni wyznawcodw nowej religii, byt znaczny. Gdy za panowania Juliana
Apostaty nastgpil nawrét poganstwa, wydat on edykt w sprawie wychowania
i nauczania, usuwajac chrzescijan z zawodu nauczycielskiego. Jednoczesénie jed-
nak zalecal praktykowanie w zyciu publicznym mitosci blizniego. Organizowat,
podobnie jak to czynili chrzescijanie, instytucje opiekuncze, kierujac si¢ zasada
mitosierdzia. Nakazal budowac przy poganskich $wiatyniach schroniska i szpi-
tale, ktorymi mieli zarzadza¢ kaptani, okazujac zyczliwos¢ nawet obcym. Apele
Juliana Apostaty nie znalazty jednak oddzwieku u Rzymian i §wigtynie pogan-
skie swiecily pustkami.

Akceptacja chrzescijanstwa wynikata z idei braterstwa w wierze i1 przyjazni,
co tworzyto wiez duchowa nowej spolecznosci niezaleznie od pozycji spotecznej
i poczucia przynaleznoéci grupowej. Zycie chrzescijafiskie nie ograniczato sie
do kultu religijnego i kultury, lecz przenikato wszystkie dziedziny — ustawodaw-
stwo, obyczaje, moralnosc¢, sprawy opieki. Przeciwstawiajac si¢ brutalnosci i sa-
mowoli wladz, chronito stabych i ucisnionych, stajac si¢ obroncg jednostki.
Jalmuzna, darowizny na rzecz sierot, wdow i ubogich stanowily oczywista po-
winnos$¢ publiczng chrzescijanina. Na synodach chroniono dobra ofiarowane Ko-
Sciotowi, podejmujgc uchwaty zobowiazujace biskupow do korzystania z ddbr
dla celow opiekunczych i zakazujace korzystania z nich dla celow osobistych
i dla wlasnej rodziny. Majatek nie mogt by¢ przekazywany cztonkom rodziny,

2 Tamze.
3 Por. N.Ch. Cochrane, Chrzescijanstwo i kultura antyczna, Warszawa 1960.
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lecz kolegialnie nastgpnym biskupom, ktérzy mieli przeznaczac¢ go na cele opie-
kuncze poprzez swoich diakondéw. Przewidywat to uchwalony w 341 roku
na soborze w Antiochii kanon 25 Dla dzieci porzuconych z powodu nedzy or-
ganizowano stata opieke. Cesarze Honoriusz i Teodozjusz Il wydali edykty,
na mocy ktorych rodzice tracili prawo do dzieci porzuconych. W 589 roku synod
w Toledo potepil porzucanie dzieci i zdarzajace si¢ przypadki dzieciobojstwa,
okreslajac te czyny jako straszne zbrodnie. Opieka nad biednymi organizowana
przez biskupow byta znaczna, nazywano ich ojcami ubogich. Na przyktad biskup
Ambrozy ofiarowat caty swoj majatek ubogim, biskup Chryzostom utrzymywat
regularnie 7700 ubogich.

Za panowania Walentyniana Il plaga zebractwa rozszerzyla si¢ w Rzymie tak
dalece, ze wydano zarzadzenie, aby sprawdzano, kto rzeczywiscie potrzebuje po-
mocy z powodu niezdolnosci do pracy. Na tej podstawie wydalano zdrowych ludzi
parajacych si¢ zebractwem poza bramy miasta. W tym samym kierunku szty za-
rzadzenia Teodozjusza i Justyniana. Kontrolowano zebrzacych pod wzgledem
stanu zdrowia i1 wieku. Kto, bedac zdrowym, naduzywat prawa do zebrania, tra-
cit prawo wolnego obywatela, a zdrowych niewolnikow kierowano do wiascicieli,
ktorzy sami wymierzali im karg. Czyniono tak w interesie rzeczywiscie upraw-
nionych do Zebrania.

Ojcowie Kosciota apelowali do serc i sumien ludzi bogatych, aby ci otwierali
przed ubogimi spichlerze i byli hojni w niesieniu pomocy. Bogactwo i dobra docze-
sne uwazali za wspdlng wlasno$¢ do podziatu. Bogacenie si¢ i krzywdzenie ubogich
wynikato, ich zdaniem, z grzesznej natury cztowieka, stanowigc wytwor grzesznego
$wiata i poganskiego prawa. Bylo to ich zdaniem niegodne chrzescijanina.

Pierwsi chrzescijanie ograniczali wlasnos$¢ prywatng do niezbednego mini-
mum, rezygnujac z obfitosci dobr materialnych na rzecz wspoélnoty, szczeg6lnie
na rzecz ludzi bedacych w potrzebie. Troska o bezdomnych, gltodnych, chorych
przejawiata si¢ nie tylko w $wiadczeniu doraznej pomocy, ale w tworzeniu, w celu
sprawowania opieki, kompleksow budynkow wznoszonych w miastach Wschodu
i Zachodu wokot koscioldw. Znajdowali w nich schronienie, pomoc i opicke
podroézni, pielgrzymi, zebracy, chorzy 1 utomni. Domami kierowali przede wszyst-
kim miejscowi biskupi lub duchowni, dysponujacy licznym personelem gospo-
darczym, sanitarnym i administracyjnym. Wtadze koscielne stworzyly w tym
czasie pierwsze formy zorganizowanej opieki spotecznej, pozniej kwestie te staty
si¢ przedmiotem troski wtadz miejskich i panstwowych. W II1 i IV wieku dziatania
opiekuncze Kosciota tagodzity gtod i niedostatek znacznej czesci ludnosci u schyt-
ku cesarstwa rzymskiego®.

4 Por. H. Fierek, M. Fierek-Kazmierowska, Dzieje opieki nad dzieckiem, Stupsk 1991, s. 18; por.
takze: M. Kosznicki, Ksztalcenie i wychowanie w literaturze zachodniego chrzescijanstwa od I
do IV wieku, Gdansk 1999.

> Por. M. Simon, dz. cyt.
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Koscidt chrzescijanski pierwszych wiekow rozwijat si¢ w dwoch kierunkach,
osadzajac swoja nauke na pierwiastkach kilku kultur. Opierat si¢ na nauce Chry-
stusa, jednocze$nie nawigzujac do tradycji zydowskiej i hellenskiej oraz do rzym-
skiej kultury prawnej. Wyrazna byta tu przeciwstawnos¢ migedzy pierwiastkiem
hellenskim a zydowskim, miedzy Atenami a Jerozolimg oraz historycznie ufor-
mowang i rozwijang cywilizacja Rzymu, Hippony, Augsburga i Genewy z jedne;j
strony, a Jerozolimy, Antiochii, Aleksandrii, Bizancjum z drugie;j®.

Na Zachodzie migdzy wiekiem VI a IX maleje wplyw hellenizmu. Na Wscho-
dzie natomiast uniwersytet w Konstantynopolu, zatozony w 425 roku przez cesa-
rza Teodozjusza II, pozostaje nadal pod wptywem kultury hellenskiej. Szybko
rozwijajace si¢ miasto stato si¢ duchowa stolicg chrzescijanstwa wschodniego,
czyli prawostawia, kontynuujac najlepsze tradycje §wiata antycznego. Odbiciem
chrzescijanskiego Kosciota Bizancjum staje si¢ ziemskie cesarstwo pozostajace
w stuzbie Krolestwa Niebieskiego.

Opieke koscielng w krggu kultury cesarstwa rzymskiego cechowaty te same
zasady organizacyjne, regulowane uchwatami synodoéw i soborow. Jedynie
na krancach cesarstwa brak byto dobrze zorganizowanej opieki koscielnej. W kra-
jach naddunajskich zaczat rozwija¢ dziatalno$¢ opiekuncza sw. Seweryn, jednak
po jego $mierci zabrakto kontynuatorow. W Irlandii dziatalno$¢ opiekunczg po-
dejmowali mnisi przy klasztorach, wydzielano tam hospicja, organizowano pomoc
w okresach gtodu i klgsk zywiotowych. Zdaniem badacza niemieckiego G. Rat-
zingera opieke w Anglii, wedtug wzoréw rzymskich, organizowat opat benedyk-
tynow Augustyn, co potwierdzajg relacje Grzegorza Wielkiego odpowiadajacego
Augustynowi na 11 pytan’. Pierwsze informacje o opiece w Hiszpanii pochodza
z konca VI wieku, gdy ustabilizowala sig¢ struktura organizacyjna parafii. Panujace
w tym czasie wojny utrudniaty stabilizacj¢ pracy opiekunczej. Najlepiej organi-
zowano opieke na Bliskim Wschodzie, w Italii i Galii, gdzie duchowni dawali
przyktady ofiarnosci w $§wiadczeniu pomocy ubogim i jencom.

Przyktadem troski o wychowanie dzieci i mtodziezy starozytnego Kosciota
jest §w. Hieronim (340-420), autor przektadu tekstow biblijnych na facing. Ko-
chat literatur¢ antyczna, ale uznawat t¢ mito$¢ za grzech wobec Boga. Uwazat, ze
chrzesdcijanie powinni ksztatci¢ dzieci, ale ubolewat nad niskim poziomem lite-
rackim pism chrzescijanskich. Radzit przystosowaé klasyczne teksty literackie
do potrzeb szkolnych poprzez oczyszczenie ich z gorszacych, poganskich tresci.
Pozostawil pigkne teksty o wychowaniu przeznaczone do zycia klasztornego
dziewczat chrzescijanskich z elitarnych rodzin rzymskich: List do Rzymianki Lety
(401) i List do Gaudencjusza (413). Sa one §wiadectwem jego glebokiej grecko-
-rzymskiej kultury pedagogicznej, wyrazajacej si¢ w serdecznym stosunku

¢ Por. P. Evdokimov, Prawostawie, Warszawa 1986.
"Por. G. Ratzinger, Geschichte der kirchlichen Armenpflege, 2. Auflage, Freiburg 1884.
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do dziecka, rozumieniu jego potrzeb fizycznych i psychicznych, w zaleceniach
fagodnego traktowania oraz we wskazoéwkach dotyczacych rozwoju intelektual-
nego i programu nauczania.

2. Dzialalno$¢ opiekuncza zakonow i zgromadzen

Historia placowek szkolno-wychowawczych prowadzonych przez zakony
na ziemiach polskich jest tak obszerna, ze niniejszy artykul moze przedstawic ja
tylko szkicowo®. Zakony i zgromadzenia powstawaty na przestrzeni wiekow i to
zarowno meskie (XVI wiek: jezuici, XVII: pijarzy, X VIII: filipini, XIX: salezja-
nie, dolorys$ci, XX: bracia szkolni, michalici, orioni$ci, marianie, barnabici), jak
i zenskie (XII: duchaczki, XVI: augustianki, X VII: prezentki, X VIII: siostry Notre
Dame, boromeuszki mikotowskie, stuzebniczki, siostry Maryi Niepokalane;j, fe-
licjanki, siostry Opatrzno$ci Bozej, XIX: jadwizanki, dominikanki, siostry Ro-
dziny Maryi, niepokalanki, siostry Matki Bozej Mitosierdzia, franciszkanki
z Orlika, nazaretanki, siostry §w. Jozefa, zmartwychwstanki, stuzebnice Naj-
swietszego Serca Jezusa, natywitanki, sercanki, werbistki, XX: pasjonistki, fran-
ciszkanki stuzebnice Krzyza, urszulanki szare, siostry ,,Wspélnej Pracy”, siostry
Duszy Chrystusowej, misjonarki Swietej Rodziny, franciszkanki misjonarki
Maryi, salezjanki, orionistki, kapucynki Serca Jezusowego, pijarki, babtystki, mi-
chalitki). Losy ich byly jednak zmienne. Zmiany przepisow panstwowych bedace
konsekwencja rewolucji francuskiej i sekularyzacji, a takze kulturkampfu i car-
skich represji popowstaniowych przyczynity si¢ do likwidacji wiekszos$ci zgro-
madzen zakonnych katolickich zajmujacych si¢ wychowaniem milodziezy.
Likwidacja niektérych z nich, np. jezuitow w wieku XVIII, umozliwita powsta-
nie $wieckich instytucji wychowawczych, przyktadowo: w Polsce — Komisji Edu-
kacji Narodowej, w Austrii — Nadwornej Komisji Szkolnej, a na terenach
podporzadkowanych monarchii pruskiej —m.in. pdzniejszego Uniwersytetu Wro-
ctawskiego®.

Wzmozenie wspdlnotowych form zycia religijnego nastapito w potowie XIX
wieku, kiedy to doszto do odrodzenia niektorych starych zakonoéw oraz do po-
wstania nowych. Zaréwno w jednych, jak i w drugich brano pod uwage koniecz-
no$¢ podjecia dziatan wychowawczych. Niektore nawet w nazwach oficjalnie

8 W 1996 r. na terenie Polski istniato 10 zakonow i zgromadzen meskich oraz 35 zakonow zenskich,
prowadzacych domy dziecka, przedszkola, szkoly wszystkich typow oraz osrodki wychowawcze.
Por. W. Musialik, Udzial zakonéw w Polsce w wychowaniu i ksztatceniu mlodziezy (zarys pro-
blemu), [w:] Przemiany edukacyjne w Polsce i na swiecie a modele wychowania, red. W. Korze-
niowski, Krakow 2001, s. 153 i nast. (godny polecenia jest rozdziat II: Chrzescijanskie inspiracje
edukacyjno-wychowawcze, s. 123-236).

° Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564-1995, red. L. Grzebien SJ, Kra-
kow 1996, s. 230, 294-295.
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przyjetych podkreslaty cele tego typu. Dotyczylto to gtownie tych zgromadzen,
ktore podejmowaly dziatalno$¢ realizowang niegdys, tj. przed sekularyzacja. Wy-
rozniali si¢ w tym kontynuatorzy inicjatywy Hiszpana, Jozefa Kalasancjusza,
tworcy Zakonu Klerykow Regularnych Ubogich Matki Bozej Szko6t Poboznych
(1617), zwanych potocznie pijarami. Jako jedyny sposrod zakonow, obok trzech
slubow (czystosci, postuszenstwa i ubostwa) sktadat (i sktada) czwarty: ,,bezin-
teresownej troski o nauczanie i wychowanie dzieci i mlodziezy”. Zobowigzanie
takie dotyczyto tez powstatego wiele lat pozniej Instytutu Corek Maryi Sidstr
Szko6t Poboznych (1829), potocznie okreslanych pijarkami, zatozonego przez
Hiszpanke, Paulg Montal'®. Z mozliwosci okreslenia w nazwie wychowawczego
charakteru skorzystal juz w XVII wieku Francuz, Jan Chrzciciel de La Salle, ktory
powotat do zycia Zgromadzenie Braci Szkot Chrzescijanskich (1684), zwanych
bra¢mi szkolnymi'!. W pdZniejszym czasie tworcy nowych zakondw nie okreslali
juz w nazwach spotecznych celow swych inicjatyw.

W zdecydowanej wigkszosci zakonéw zamiar wychowania lub opieki nad
mlodziezg przyjeto jako charyzmat prowadzonej dziatalno$ci. Tak tez do wycho-
wania mtodziezy ustosunkowali si¢ juz w 1533 roku barnabici, cztonkowie wto-
skiego Zgromadzenia Ksigzy $w. Pawla zalozonego przez $w. Antoniego Marie
Zaccaria (w Polsce przebywaja od 1990 r. w Warszawie i tam prowadza m.in.
szkofle katolicka)'?, a w 1658 roku prezentki z zatozonego w Krakowie Zgroma-
dzenia Panien Ofiarowania Najswigtszej Maryi Panny, ktére w charyzmacie maja
oddanie si¢ pracy wychowawczej oraz ksztatceniu dzieci i mtodziezy (aktualnie
siostry prowadza w Krakowie szkote katolicka i internat dla dziewczat)'>.

W pierwszej potowie XIX wieku podobng koncepcj¢ podjeto holenderskie
Zgromadzenie Siostr Franciszkanek od Pokuty i Mitosci Chrzescijanskiej (tzw.
franciszkanki z Orlika), zatozone w 1835 roku, ktore w charyzmacie zgromadze-
nia posiada m.in. wezwanie do wychowywania dzieci i mtodziezy oraz opieke
nad chorymi, biednymi i opuszczonymi (w Polsce od 1867 . siostry prowadzity
m.in. zaklad wychowawczy w Chojnicach)'. Na Slasku w tym duchu prowadzito
dziatalno$¢ (od 1854 r.) zatozone przez ks. Jan Schneidera Zgromadzenie Siostr
Maryi Niepokalanej, ktore rozpoczety swoja prace od zorganizowania schroniska
i zaktadu wychowawczego dla dziewczat we Wroctawiu (obecnie siostry prowa-
dza m.in. dwa zaklady leczniczo-wychowawcze, dom dziecka, dwa przedszkola
i burse)’. Pig¢ lat pdzniej cztonkinie Zgromadzenia Siostr §w. Jadwigi od Niepo-

19 Tamze, s. 293.

' Por. S.R. Rybicki, Jan de La Salle, patron nauczycieli, Krakow 1993; tenze, Ukryta moc, Czgsto-
chowa 1991; tenze, Godnos¢ nauczyciela, Czgstochowa 1993.

12 Por. K. Lorek, Ojcowie barnabici 45 lat w stuzbie Kosciola, Rzym 1987.

13 Por. H. Barycz, Kartka z dziejéw staropolskiego wychowania dziewczqt (O szkole Zofii Czeskiej),
,,Nasza Przesztos¢” 1948, t. 4, s. 157-179.

4 Por. A. Cools, Matka Magdalena i jej kongregacja, Wronki 1995.

15 Por. M.E. Banik, W stuzbie Niepokalanej, Czgstochowa-Krakow 1994.
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kalanej Bogurodzicy Dziewicy Maryi, zwane jadwizankami, rozpoczety dziatal-
no$¢ wychowawczg we Wroctawiu. W charyzmacie zgromadzenia znalazt si¢ cel
dziatalnos$ci: chrzescijanskie wychowanie dzieci i mtodziezy, opieka nad chorymi
1 pomoc duszpasterska (obecnie w Polsce siostry prowadzg m.in. cztery przed-
szkola, dwa o$rodki wychowawcze dla dzieci z niedorozwojem umystowym oraz
dwa zaktady leczniczo-opiekuncze dla 0sob starszych oraz kobiet i dzieci lekko
uposledzonych)'®.

W latach 80. XIX wieku zadania wychowania mtodego pokolenia Polakoéw po-
dejmowaly si¢ wspolnoty zycia apostolskiego, powstajace pod zaborem rosyjskim.
Inspiratorem tych dzialan stat si¢ kapucyn ojciec Honorat Kozminski. Dzieki jego
inicjatywie prace w tym kierunku prowadzito m.in. Zgromadzenie Braci Dolory-
stow (dolorysci), Zgromadzenie Siostr Felicjanek (felicjanki), Zgromadzenie Siostr
Postanniczek Serca Jezusowego (postanniczki), Zgromadzenie Siostr Corek Naj-
czystszego Serca Jezusa (sercanki), Zgromadzenie Siostr Pocieszycielek Serca Je-
zusa (pocieszycielki) 1 Zgromadzenie Stuzebnic Matki Dobrego Pasterza (pasterki).

Wymienione zgromadzenia pracowaly w roznych $rodowiskach. Kazde
z ,,dziel” honorackich mialo wyznaczony konkretny zakres dziatalnosci: jedno
roztaczato opieke nad dzie¢mi zaniedbanymi, drugie skupialo si¢ na wychowaniu
i nauczaniu dzieci i mtodziezy. Przewidywano tez specjalizacje, dzielac zgroma-
dzenia na zajmujace si¢ mtodzieza wiejska oraz przeznaczone do pracy wsrod
mtlodziezy miejskiej. W kregu honorackim powstat tez pomyst zatozenia pierw-
szego zgromadzenia ukrytego, majacego za zadanie ksztatcenie i wychowanie
mitodziezy zenskiej oraz przygotowanie nowych nauczycieli'’.

0. Honorat Kozminski nie byt jedynym zakonodawca, ktory starat si¢ zaspo-
koi¢ potrzeby wychowawcze polskich srodowisk. W tym kierunku podejmowata
tez wysitki — z inicjatywy kapucyna o. Leandra Lendziana — Helena Zbraniecka,
zatozycielka w Warszawie Zgromadzenia Siostr Narodzenia Naj$§wietszej Maryi
Panny (natywitanek), ktore w swoim charyzmacie zawieraja: apostolstwo w ro-
dzinie, troske¢ o katolickie wychowanie dzieci, przygotowanie mtodziezy zenskiej
do zycia rodzinnego i zawodowego'®. W Krakowie problem podjeli: Sebastian
Pelczar i Klara Ludwika Szczesna, zatozyciele Zgromadzenia Stuzebnic Naj-
Swietszego Serca Jezusowego (sercanki).

Szkoty zakonne nie ograniczaty si¢ do dydaktyki prowadzonej wedtug po-
wszechnie wowczas przyjetego modelu. Pierwszym z innowatorow byt wspo-
mniany juz Jozef Kalasancjusz, tworca pijarow, ktory zainicjowal nauke w jezyku
ojczystym. Sprzeciwiat si¢ rowniez powszechnie stosowanemu represyjnemu
systemowi wychowawczemu, polegajacemu na chlostaniu uczniow tamigcych

16 Por. G.A. Niedziela, Jadwizanki w stuzbie Kosciola, Wroctaw 1985.
17 Por. B. Lozinski, Leksykon zakonow w Polsce, Warszawa 1998, s. 43.
'8 Tamze, s. 264.
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dyscypling lub wykazujacych si¢ niedostateczng znajomosciag wyktadanego ma-
terialu. W szkotach pijarskich rozpoczeto wprowadzanie zasad pdzniej rozwinie-
tych w salezjanskim systemie prewencyjnym. Polegaly one na wczesniejszym
rozwigzywaniu sytuacji sprzyjajacych powstawaniu wykroczen'. Za tworce tej me-
tody, zwanej tez systemem uprzedzajacym, uwazany jest ks. Jan Bosko. W 1855
roku zatozyt on w Turynie Towarzystwo Swietego Franciszka Salezego z zada-
niem ewangelizacji mtodziezy biednej, opuszczonej i zagrozonej. W opiece nad
nig akcentowano wartos$ci religii, mitosci i rozumu. Nowoscig w postepowaniu
salezjan byla stata tzw. ,,asystencja mtodziezy”. Polegala ona na towarzyszeniu
wychowankowi w kazdym miejscu jego aktywnosci w szkole i korygowaniu ne-
gatywnego postepowania. Metode rozwinigto, prowadzac oratoria, z ktérych wy-
rosty pozniejsze szkoty, bursy i internaty?’.

Na ziemiach polskich system Jana Bosko poznawano, uczestniczac w proce-
sie formacji salezjan. Do nowicjatu salezjanskiego, jeszcze za zycia §w. Jana
Bosko, wstepowali m.in. tacy Polacy, jak: August Czartoryski, ks. Bronistaw Mar-
kiewicz i inni, ktorzy chcieli przenies¢ idee salezjanskiego wychowania mtodziezy
na ziemie polskie. Obecnos¢ salezjan (od 1868 r.) sprzyjata rozprzestrzenianiu
idei Jana Bosko. W Os$wiecimiu zatozyli oni salezjanska szkote zawodowa dla
chtopcow, na bazie ktorej rozwingli swa dziatalno$¢ na ziemiach polskich, z tym
ze przez dziesigciolecia dzielita ona losy narodu polskiego. W ostatniej dekadzie
XX wieku salezjanie mieli najbardziej urozmaicony system szkolnictwa wsrod
zakonow w Polsce. W grudniu 1997 roku prowadzili 31 sposréd 185 szkoét kato-
lickich w Polsce?!.

Spotkanie z ks. J. Bosko inspirowato tez kolejne osoby duchowne do przejecia
systemu prewencyjnego w placowkach wychowawczych tworzonych przez inne
zakony. Wychowankiem salezjandw byt Alojzy Orione, ktory jako dwudziestoletni
kleryk w Tortonie zatozyt w 1892 roku najpierw oratorium, a po roku kolegium dla
biednych, osieroconych chtopcow. Z nich to wywodzili si¢ pierwsi cztonkowie Ma-
fego Dzieta Boskiej Opatrznosci. Do swych zadan orionisci zaliczyli: duszpaster-
stwo wsrod mtodziezy, opieke nad kalekami, ludzmi opuszczonymi czy wrecz
wyrzuconymi poza nawias spoteczenstwa. W Polsce dzielo Alojzego Orione
zaszczepit w 1923 roku ks. Aleksander Chwitowicz, za§ w 1940 roku utworzona
zostata prowincja polska. W 1996 roku orioniéci prowadzili szkot¢ podstawowa
w Warszawie i zespot szkot ekonomiczno-menedzerskich we Wioctawku?2,

19 Por. Swiety Jozef Kalasancjusz i Szkoly Pobozne, ,,Jnformator o Zakonie Pijarow w Polsce”, Kra-
koéw 2000, s. 25.

2 Por. R. Wenschenk, Podstawy pedagogiki ksigdza Bosko, Warszawa 1996.

21 Por. J. Niewegtowski, Doswiadczenie Zgromadzenia Salezjanskiego w edukacji miodziezy, [w:]
W trosce o mlodziez: edukacja — praca — obywatelstwo, red. J. Nieweggtowski, Warszawa 2004,
s. 79-88.

22 Por. B. Lozinski, dz. cyt., s. 90 i nast.
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Z do$wiadczenia Jana Bosko czerpat takze ks. Bronistaw Markiewicz, ktory
byt pierwszym salezjaninem na ziemiach polskich. Na skutek niezrozumienia sy-
tuacji spotecznej w Galicji przez 6wczesne wladze zakonne ks. Markiewicz mu-
sial odej$¢ z Towarzystwa Salezjan. Po odejsciu, od roku 1897 budowat, przy
pomocy spoteczenstwa, domy wychowawcze wraz z warsztatami do nauki za-
wodu. Najwicksze z nich powstaty w Miejscu Piastowym 1 Pawlikowicach koto
Wieliczki (mniejsze — w Warszawie, Berteszowie, Dziatkowiczach, Lwowie, Kra-
kowie). Wychowywat ubogie dzieci w duchu powsciggliwos$ci i pracy?.

Obecnie Zgromadzenie Ksiezy Michalitow prowadzi w Polsce dwa Licea
Ogo6lnoksztalcace — w Miejscu Piastowym i w Krosnie nad Wistokiem, Zesp6t
Szkét Zawodowych w Miejscu Piastowym (Technikum Drzewne, Technikum
Poligraficzne, ZSZ w zawodach: stolarz, tapicer, kaletnik), Domy Dziecka
w Pratkowcach koto Przemysla, Pawlikowicach koto Wieliczki i w Rabce, Spe-
cjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy, Szkol¢ Podstawowa, Gimnazjum
i Szkote Zawodowa w Strudze, Oratoria w Kro$nie, Toruniu na Rybakach i Sta-
lowej Woli, Osrodek Profilaktyczno-Wychowawczy w Warszawie-Bemowie. Na-
lezy rowniez nadmienié, ze ks. Markiewicz powotatl do istnienia Zgromadzenie
Siostr Michalitek, ktore obecnie rowniez prowadza liczne placéwki opiekunczo-
-wychowawcze w Miejscu Piastowym, Czestochowie, Jasle, Gotabkach koto
Warszawy.

Z innym nurtem duchowosci katolickiej zwiazane sg szkoty jezuickie. Po re-
aktywowaniu zakonu, pierwsza szkote na ziemiach polskich jezuici zalozyli
w Tarnowie (1820). Jednak niestabilno$¢ sytuacji politycznej, blisko$¢ granicy,
a zwlaszcza ogromna drozyzna spowodowaly konieczno$¢ przeniesienia placowki.
Na cel ten zostat zakupiony (1883) majatek Franciszka Topolnickiego w Bakowie
pod Chryrowem koto Przemysla. Trzy lata pdzniej zostat tam otwarty Zaktad
Naukowo-Wychowawczy Ojcow Jezuitow. Jego program nauczania pokrywat si¢
z programem zalecanym dla klasycznych gimnazjow panstwowych, z tym ze pro-
bowano go w réznych okresach rozszerzy¢. Do 1890 roku w niektdrych klasach
usitowano prowadzi¢ lekcje z historii powszechnej nauczanej w jezyku niemiec-
kim. Wobec braku spodziewanych wynikow zrezygnowano z tego pomystu, nie
odstepujac od zamiardw rozszerzania programu nauczania w innym zakresie.
Na przyktad w latach 1909-1917 do przedmiotow nadobowigzkowych wprowa-
dzono zajecia w jezyku ojczystym oraz nauke ukrainskiego, rosyjskiego, fran-
cuskiego, angielskiego, a takze rysunkdéw, kaligrafii i gry na instrumentach.
Prowadzenie systemu zaje¢ nadobowiazkowych umozliwiato uczgszczanie do gim-
nazjum uczniom mniej zamoznym.

Wedtug ustalen ks. Jana Niemca liczba ucznidow wywodzacych si¢ z warstw
$rednich nie byta zbyt liczna. Do chyrowskiego gimnazjum na nauke wysytano

3 Por. Cz. Kustra, Powsciggliwos¢ i praca w wychowaniu czlowieka. Wspdlczesne odczytanie kon-
cepcji opiekunczo-wychowawczej ks. Bronistawa Markiewicza (1842-1912), Torun 2002.
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synow ziemianstwa, urzednikéw panstwowych i samorzadowych z ziem dawnej
Rzeczypospolitej, a takze polskiego i cieszyfskiego Slaska, rzadziej z rdzennej
Austrii, Czech i Wegier. Wychowankowie angazowali si¢ w rozne dziedziny
aktywnosci spotecznej i zawodowej. Czg$¢ z nich wybrata zycie duchowne, inni
zostali urzgdnikami panstwowymi, dyplomatami, parlamentarzystami, wojsko-
wymi, pracownikami nauki, prawnikami, artystami, literatami**. Pomigdzy chy-
rowiakami byli tworcy niepodleglego panstwa polskiego, uczestnicy kampanii
wrzesniowej, ruchu oporu, Polskich Sit Zbrojnych, a takze osoby tworzace histo-
ri¢ zagospodarowania Ziem Zachodnich i Polnocnych®.

Po roku 1945 jezuici nie reaktywowali gimnazjum w Chyrowie. W okresie
ograniczenia przez komunistow mozliwosci rozwoju szkolnictwa zakonnego
w Polsce cztonkowie Towarzystwa Jezusowego dziatalno$¢ wychowawcza pro-
wadzili poprzez duszpasterstwo akademickie istniejagce w wigkszosci osrodkow
studenckich. Wspomniane ograniczenia nie dotyczyly szkét w Europie Zachod-
niej, Ameryce i Azji. W $wiecie bowiem jezuici kierowali 191 szkotami wyz-
szymi, 447 szkotami §rednimi, 405 szkotami podstawowymi, 98 przedszkolami,
30 szkotami zawodowymi oraz 124 innymi o$rodkami edukacyjnymi. W sumie
kazdego roku ksztalcili 1 mln 250 tys. uczniow i studentow?. Poza przekazywa-
niem wiedzy zakonnicy starali si¢ w kolegiach przygotowa¢ absolwentow do zycia
codziennego ze $wiadomoscig odpowiedzialno$ci za innych i dostrzegania ich
potrzeb.

Z poczatkiem lat 80. XX wieku rozpoczeta si¢ odnowa szkolnictwa jezuic-
kiego. Nauczyciele szkot jezuickich spotykali si¢ na kolokwiach poswigconych
debatom o postudze nauczania. Jednym z osiagni¢¢ tych spotkan byto wypraco-
wanie w roku 1986 dokumentu pt. Cechy charakterystyczne wychowania jezuic-
kiego. Najwazniejsza z nich byla troska o indywidualnego ucznia, a zatem
o dostosowywanie metod nauczania do jego zdolnosci i umiejetnosci. Zgodnie
z tymi wytycznymi nauczyciel miat pozostawa¢ do dyspozycji ucznia nie tylko
w kwestiach nauczanej dziedziny, ale tez miat by¢ w stanie bezustannej gotowo-
$ci niesienia pomocy w osobistych problemach. Powrdcono tez do jezuickiej
tradycji nauczania retoryki, ale za pomocg wspotczesnych metod. W szkotach
jezuickich uczy si¢ rozwigzywaé sytuacje konfliktowe, radzi¢ sobie ze stresem
i nawigzywac¢ kontakty z ludzmi?’.

2 Por. J. Niemiec, Zaktad Naukowo-Wychowawczy Ojcéw Jezuitéw w Chyrowie 1886-1939, Rze-
szow-Krakow 1998, s. 22 i nast.

% Hasto: chyrowiacy, Stownik biograficzny wychowankéw Zakladu Naukowo-Wychowawczego
0O0. Jezuitow w Chyrowie 1886-1939, red. L. Grzebien, J. Kochanowicz, J. Niemiec, Krakow
2000.

26 Por. B. Lozinski, dz. cyt., s. 90 i nast.

2W. Zmudzinski, Jezuickie szkolnictwo na $wiecie w ostatnim dziesiecioleciu, ,,Przeglad Po-
wszechny” 1999, nr 3, s. 330-331.
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3. Przyklady dzialalnosci opiekunczej duchownych
na przelomie XIX i XX wieku na ziemiach polskich

Ks. Bronistaw Bonawentura Markiewicz (1842-1912)

Ksigdz B. Markiewicz (kaptan diecezji przemyskiej) — organizator opieki nad
sierotami w Galicji, zatozyciel zakladu wychowawczego w Miejscu Piastowym
i Pawlikowicach, redaktor czasopisma ,,Powsciagliwos¢ i Praca”, zatozyciel Zgro-
madzen §w. Michata Archaniota (michalici i michalitki).

Sytuacja ekonomiczna, w jakiej znajdowaty si¢ nizsze warstwy spoteczne,
budzita niepokdj moralny ks. Markiewicza, uwrazliwiata na nedz¢ dotykajaca
zwlaszcza dzieci, wyzwalata gleboki humanizm wyrazajacy si¢ w chrzescijan-
skiej mitosci blizniego. O podjeciu dziatalnosci opiekunczej zadecydowat osta-
tecznie bezposredni kontakt z ks. J. Bosko — twdrcg systemu opieki we Wtoszech,
opartego na pracy i odnowie moralnej wychowanka. Réwniez i Markiewicz bu-
duje swoj system opiekunczo-wychowawczy na dwoch przestankach: powscia-
gliwosci i pracy. Powsciagliwosc to refleksja nad samym soba, ktorej efektem jest
rozwinigcie pozytywnych cech charakteru i woli. To doskonalenie takich cnot,
jak: skromno$¢, trzezwosc¢, pokora, uczciwosé, a jednoczes$nie eliminowanie tych
wad, ktore utrudniaja cztowiekowi uzyskanie bogactwa moralnego. Droga wiodaca
do tego celu wiedzie przez modlitwe i prace, ktora moze mie¢ charakter dziatal-
nosci umystowej, duchowej i fizycznej. Praca umystowa pozwala na harmonijny
rozw06j wewnetrzny, duchowa — wzbogaca wewngtrznie, pozwala na uzyskanie
petnej poboznosci, za$§ praca fizyczna umozliwia rozwdj fizyczny i zapewnia
srodki do zycia. U podstaw jego pogladow pedagogicznych lezy przede wszyst-
kim szeroko rozumiana zasada indywidualizacji, stad potrzeba poznania kazdego
dziecka, poszanowania jego godnosci i pozostawienie mozliwosci wyboru w wielu
dziedzinach zycia zaktadowego. Na tamach ,,Powsciagliwos$ci i Pracy”, wydawa-
nej od 1898 roku, ks. Markiewicz sformutowat podstawowe metody i formy pracy
opiekunczej, do ktorych zaliczyt: metodg uprzedzajaca, nagrody i kary, przyktad
rodzicow i wychowawcow, zajecia fizyczne i rekreacyjne, zajecia artystyczne oraz
modlitwe. U podstaw jego pogladdéw pedagogicznych lezy przede wszystkim sze-
roko rozumiana zasada indywidualizacji, stad potrzeba poznania kazdego dziecka,
poszanowania jego godnosci i pozostawienia mozliwosci wyboru w wielu dzie-
dzinach zycia zaktadowego.

Ks. Kazimierz Siemaszko (1847-1904)
Ks. Kazimierz Siemaszko?® byt zatozycielem zakladu wychowawczego

w Krakowie. Podstawe jego systemu wychowawczego stanowila praca realizo-

2 Por. K. Langi, Ks. K. Siemaszki dom schronienia i dobrowolnej pracy dla biednych i opuszczonych
chtopcow, Krakow 1887, s. 39.
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wana zardwno na terenie zaktadu, jak w czasie praktyk zawodowych. Z pracg in-
tegralnie zwigzana byta nauka, ktorej ostatecznym celem miato by¢ zdobycie za-
wodu. Tylko wychowanek posiadajacy przygotowanie zawodowe begdzie mogt
zapewnic sobie stabilizacje zyciowg i nie wejdzie z powrotem na drogg przestep-
cza. Cata organizacja pracy wychowawczej oparta byta na zasadzie postuszen-
stwa. Bylo to potrzebne w stosunku do mtodziezy wykolejonej, z marginesu
spotecznego. Na dalszym etapie pracy wychowawczej nie mogto to by¢ slepe po-
stuszenstwo. Ksigdz Siemaszko wprowadzit pewne elementy wspotdecydowania
wychowankow o zyciu zaktadu. Starat sie, by wewnetrzne zycie domu opieki byto
bogate w roznorodne zajecia artystyczne, rekreacyjne, wycieczki itp. Miato ono,
obok nauki i pracy, socjalizowa¢ mtodocianych wtoczegdw 1 jednostki doswiad-
czone sieroctwem, odrzucone przez najblizszych. Doceniat on rol¢ rodziny w pro-
cesie wychowania, dlatego tam, gdzie to bylo mozliwe, dazyt do wznowienia
stosunkoéw rodzinnych. Elementem systemu opiekunczo-wychowawczego byt
rowniez odpowiednio skonstruowany system kar i nagrod, przy czym kar fizycz-
nych nie stosowano. Podstawa do oceny wychowanka byly prowadzone przez
ks. Siemaszke, a potem przez wychowawcow notatki z codziennych obserwac;ji.
Wykorzystywano je na catotygodniowych konferencjach wychowawczych?. Duza
role przypisywat ks. Siemaszko osobowosci wychowawcy. Poczesne miejsce
w jego pedagogice zajmuje idea wzajemnej mitosci, zgody, bowiem — jak sam
mowit — instytucje wychowawcze stojg nie statuami, lecz ludzmi i nie szablon,
nie rutyna, nie zimny biurokratyzm, lecz jedynie tylko mito$¢ chrzescijanska i go-
raca zdolna jest stwarza¢ wiekopomne humanitarne dzieta®.

Adam Chmielowski (1845-1916)

Roéwniez na terenie Krakowa dziatal Adam Chmielowski (brat Albert), arty-
sta malarz, uczestnik powstania styczniowego, ktéry po doswiadczeniach zycio-
wych przywdziat habit zakonny, przybierajac imi¢ brata Alberta. U podstaw jego
dziatalnosci opiekunczej lezata idea mitosci cztowieka wywodzaca si¢ z kart
Ewangelii. Do bliznich potrzebujacych pomocy zaliczal przede wszystkim ze-
brakow, wykolejong mtodziez, bezdomne dzieci, podrzutki porzucone przez matki.
Rezygnujac ze stawy 1 wynikajacych z niej zaszczytéw i dostatniego zycia, stat si¢
oredownikiem opuszczonych i skrzywdzonych przez los. Proces wychowania na-
lezato — zdaniem brata Alberta — oprze¢ na pracy fizycznej, zwlaszcza przygoto-
wujacej do zawodow praktycznych. Dlatego tez na terenie krakowskiego zaktadu
opiekunczego zostaty utworzone warsztaty, ktore umozliwiaty zdobycie wielu
umiejetnosci zawodowych. Jednocze$nie wychowankowie uczeszezali do szkot

2 Tamze.
30 Tamze.
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zawodowych, ktore na przysztos¢ dawaty sierotom mozliwos¢ stabilizacji zycio-
wej. Drugim czynnikiem wychowawczym bylo wewnetrzne doskonalenie si¢
przez modlitwe, bo tylko cztowiek ,,wewng¢trznie zdrowy” moze budowaé swoja
przysztos¢. Byl zwolennikiem wszechstronnego rozwoju kazdego dziecka, w tym
réwniez fizycznego i estetycznego, stad organizowanie kolonii, wycieczek, do-
$wiadczanie pigkna zawartego w przyrodzie i wytworach ludzkich.

Ks. Waclaw Blizinski (1870-1944)

Ksigdz Blizinski, kaptan diecezji wloctawskiej, chociaz wiele uwagi po-
swiecal wychowaniu dorostych, szczegolnie w srodowisku wiejskim, miat zna-
czace zashugi w organizacji opieki nad dzie¢mi i mtodzieza. W roku 1900 zostat
skierowany do pracy duszpasterskiej we wsi Liskow koto Kalisza, gdzie na sto
chalup jedna tylko byla murowana, kryta stoma, a reszta drewniana o walgcych si¢
strzechach, bez ptotow. Najgorsza chatupg byta jednoklasowa szkota powszechna
na catg gming, gdzie widoczna byta polska ngdza®!'. Gospodarka rolna w Liskowie
byta prymitywna. Zle uprawiana ziemia dawata bardzo niskie plony. W celu zdo-
bycia $rodkoéw do egzystencji okoto 20% liskowian wedrowato na roboty sezo-
nowe do Niemiec. Sztuke czytania opanowalo zaledwie 13% mieszkancow.
Ciemnota byta tak powszechna, ze wlasciwie wcale nie odczuwano potrzeby
o$wiaty. Kiedy ks. Blizifiski otworzyt ochronke, to na 100 dzieci we wsi przy-
chodzito zaledwie 16, pomimo ze nie pobierano optaty za pobyt®.

Praca nad podniesieniem w Liskowie poziomu kultury i osiagnigcia dobro-
bytu mieszkancow byta wielka szkota zbiorowego wspotdziatania. Dzigki spo-
tecznemu wysitkowi inspirowanemu przez ks. Blizinskiego, Liskow zmienit si¢
z biednej, zapadlej wsi we wzorowa polska wie§. Mozna mowic¢ o zastosowaniu
srodowiskowej metody pracy przez ks. Blizinskiego. W 1923 roku zbudowat
szkote powszechng z 11 oddziatami dla ok. 500 uczniow. W szkole dziatat samo-
rzad, sad kolezenski, druzyna harcerska, spotdzielnia uczniowska, szkolna kasa
oszczednosci, liczne kota zainteresowan. Placowka ta otrzymata za swa wzorowa
prace wyrdznienie ministra Jedrzejewicza®’. We wsi dziatata (od 1913 r.) szkota
rolnicza z internatem, gimnazjum i seminarium nauczycielskie, szkota zawodowa
zenska, szkota rzemieslniczo-przemystowa, warsztaty szewskie i krawieckie.
Czynne byly dwie $wietlice dla mtodziezy, a w 1930 roku oddano do uzytku bo-
isko sportowe wraz ze strzelnica.

Ksiadz Blizinski wspotpracowatl z Warszawskim Towarzystwem Opieki nad
Dzieckiem, zapewniajac wielu sierotom miejsce w rodzinie adopcyjnej lub za-

31 Por. W. Blizinski, Wspomnienia z mego zZycia i pracy, Sieradz 1935, s. 23.

32 Tamze, s. 11.

3 Por. Z. Dabrowski, F. Kulpinski, Pedagogika opiekurcza, historia, teoria, terminologia, Olsztyn
2000, s. 38 i nast.
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stepczej. Na apel Rady Obrony Panstwa zaopiekowat si¢ dzie¢mi — ofiarami wojny
z 1920 roku. Przejat od Amerykanskiego Czerwonego Krzyza (ARC) ewaku-
owany z Biategostoku zaktad opiekunczy z 800 wychowankami i w szybkim cza-
sie stworzyt im dobre warunki zycia i rozwoju. Ponad 300 z nich pozostato
w Liskowie na dtuzej, gdzie otrzymali staranne wychowanie i przygotowanie
do samodzielnego zycia. Tam uczeszczali do szkét zawodowych razem z oko-
liczng mtodzieza, a najzdolniejsi byli kierowani do szkoét srednich i wyzszych.
Wychowanek mogl przebywacé w placowce dotad, az otrzymat prace. W liskow-
skim sierocincu funkcjonowata druzyna harcerska, orkiestra, chor, teatrzyk,
a nawet ochotnicza straz pozarna. Wbrew panujagcym zwyczajom, wychowankow
ubierano kolorowo. W placéwce panowata ciepta atmosfera. Wychowankowie
nazywali Blizinskiego ,,tatusiem” i odwiedzali go po usamodzielnieniu si¢. Wielu
z nich zostato nauczycielami, zawodowymi zotnierzami, architektami, pielegniar-
kami, ale najliczniejszg grupg¢ stanowili rzemie$lnicy?.

Dziatalnos¢ ks. Blizinskiego ma rowniez szerszy, krajowy wymiar. Tuz przed
odzyskaniem przez Polske niepodleglosci wyjechal on do Warszawy, gdzie orga-
nizowal od podstaw Ministerstwo Pracy i Opieki Spotecznej. Jako poset RP przed-
stawil w Sejmie projekt udzielania dotacji rzadowej na organizacje 40 ognisk
pogotowia opiekunczego dla dzieci. Pogotowia te miaty przyjmowac dzieci za-
gubione, zebrzace, pozbawione opieki rodzicielskiej, potrzebujace pomocy.
W 1920 roku w Polsce powotano do zycia pierwsze pogotowia opiekuncze jako
placéwki obserwacyjno-rozdzielcze i nalezy przypuszczacé, ze stalo si¢ to w duze;j
mierze za sprawg ks. Blizinskiego.

Walczyt on tez o prawa dziecka nie§lubnego, o opieke nad dzie¢mi kalekimi
i nieuleczalnie chorymi. W Sejmie domagat si¢ 11 mIn marek kredytu na kolonie
letnie dla dzieci biedoty miejskiej**. Bardzo istotny udziat Blizinskiego, jako posta,
zaznaczyt si¢ w uchwaleniu Konstytucji RP z dnia 17 marca 1921 roku, ktéra
m.in. w artykutach 102, 103, 118, 119 i 120 zawiera tresci dotyczace zagadnien
opiekunczych. Jeszcze wigksze zastugi ma Blizinski w przygotowaniu i uchwa-
leniu przez Sejm RP Ustawy o opiece spotecznej z 16 sierpnia 1923 roku, projekt
tego dokumentu opracowano bowiem pod jego kierownictwem?.

4. Szkolnictwo katolickie wyrazem dzialalno$ci opiekunczej Kosciola

Kosciot nigdy nie miat watpliwos$ci co do tego, ze wychowanie stanowi wazki
czynnik pelnionej przezen misji. Stad troska o nauczanie i wychowanie jest bez-
ustannym dzietlem Kosciota realizowanym zgodnie z charakterystykg i mozliwo-

3 Tamze.
3 Z Sejmu, ,,Polska Zjednoczona” 1920, nr 5, s. 5.
3 Por. ,,Dziennik Ustaw” 1923, nr 92, poz. 726.
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sciami kazdej epoki historycznej i miejsca geograficznego. Kosciot w dziedzinie
wychowania staral si¢ zawsze by¢ wierny stowu Bozemu, ale respektowat takze
wymagania kontekstu kulturowego, w ktorym miat zy¢ i dziata¢®’. Trzeba poza
tym mie¢ na uwadze, ze troska Kosciota o wychowanie wyrazata si¢ przede
wszystkim w tworzeniu, promowaniu i prowadzeniu réznych instytucji szkolnych
oraz w realizacji konkretnej pracy wychowawczej. Na polu pedagogicznym nie
byto natomiast ze strony Kosciota zadnych definicji dogmatycznych w zakresie
pedagogiki. Istniejg tylko stanowiska niektorych biskupdw, synodow i papiezy
dotyczace przede wszystkim obrony wychowania chrzescijanskiego, a w szcze-
golnosci prawa Kosciota do szkoty katolickiej*. Byloby ze wszech miar intere-
sujace przesledzenie praktycznej dziatalno$ci wychowawczej prowadzonej przez
Kosciot oraz przeanalizowanie jego stanowiska w celu lepszego zrozumienia ewo-
lucji mysli i praktyki pedagogicznej Kosciola, ale w najblizszym czasie trudno
o synteze tych dziatan, gdyz badania prowadzone sa wybidrczo.

Cho¢ szkolnictwo katolickie istniato od samego poczatku chrzescijanstwa, to
jednak mozna zaryzykowac nastepujaca teze — jego koncepcja edukacyjna zawarta
jest w dwoch podstawowych dokumentach Kosciota: encyklice o chrzescijanskim
wychowaniu mtodziezy Divini illius magistri z dnia 31 grudnia 1929 roku papieza
Piusa XI* oraz deklaracji Gravissimum educationis (1965) Soboru Watykanskie-
go II*°. Poréwnujac dwa wyzej wymienione dokumenty, dostrzegamy wyrazng ewo-
lucje w przedstawieniu samej misji wychowawczej Ko$ciota. Pius XI wychodzi
w swoim nauczaniu od szczeg6lowej analizy dotyczacej prawa do wychowania,
wywolanej pytaniem: ,,Komu przyshuguje prawo do wychowania?”. Zagadnienie
skoordynowania prawa Kosciota z prawami innych czynnikow wychowawczych
(zwlaszcza rodziny i panstwa) zajmuje prawie potowe tekstu encykliki*!, tymcza-
sem w deklaracji soborowej ten problem zostaje zawarty w jednym tylko artykule*,
co nie stanowi nawet dziesiatej czgsci dokumentu. Czy ta rdznica iloSciowa ma
charakter tylko formalny? Otz analiza obydwu tych dokumentow pozwala stwier-
dzi¢, ze jest to raczej konsekwencja nowego spojrzenia na sprawe misji wycho-
wawczej Kosciota. Pius XI widziat wychowanie od strony powotanych do tego
instytucji. Takie wychowanie mozna by nazwac instytucjonalnym, poniewaz jest

37 Por. Esperienze di pedagogia cristiana nella storia, red. P. Braido, t. 1-2, Rzym 1981.

3 Por. G. Groppo, G.A. Ubertalli, L educazione cristiana: natura e fine, [w:] L’ educazione cris-
tiana negli insegnamenti degli ultimi pontefici. Da Pio XI a Giovanni Paolo I, red. N. Galii, Me-
diolan 1992, s. 26-27.

3 7 oryginatu tacifiskiego przetlumaczyt, wstepem i komentarzem opatrzy? ks. biskup dr Michat
Klepacz, Kielce 1947.

40 Por. Sobor Watykanski 11, Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim, 28 pazdziernika 1965, [w:]
Sobor Watykanski I, Konstytucje, dekrety, deklaracje. Tekst tacinsko-polski, Poznan 1968, s. 484-505.

4 Por. Pius X1, Encyklika o chrzescijariskim wychowaniu miodziezy ,, Divini illius magistri”, z dnia
31 grudnia 1929 roku, Kielce 1947, s. 27-46.

42 Patrz: Sobor Watykanski 11, Deklaracja o wychowaniu..., nr 3.
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ono wykonywaniem praw okreslonych instytucji wychowawczych. Wsrod tych
instytucji papiez wyraznie podkresla uprzywilejowane prawo Kosciota do wycho-
wania: ,, Wychowanie nalezy przede wszystkim w sposob szczegdlniejszy do Ko-
Sciota, a to ze wzgledu na dwa tytuty nadane jedynie Ko$ciolowi przez samego
Boga, konsekwentnie wigc sa one bezwzglednie wyzsze od jakichkolwiek prero-
gatyw opartych na porzadku naturalnym™*. I chociaz encyklika przyznaje rowniez
panstwu pewne prawa do zakladania szkét i do uzupehiania dzieta wychowaw-
czego prowadzonego przez rodzing i Koscidt, to jednak podkresla ona z mocg, ze
panstwo powinno uszanowac najpierw nadprzyrodzone prawo Kosciota do wy-
chowania i konsekwentnie do tworzenia szkot katolickich*.

Deklaracja soborowa natomiast, wychodzac od godno$ci osoby ludzkie;j, za-
pewniajacej wszystkim ludziom prawo do wychowania, ktdrego szczytem jest po-
znanie 1 umitowanie Boga, oraz od godnosci dzieci Bozych, dajacej ochrzczonym
prawo do wychowania chrze$cijanskiego®, widzi dziatalnos¢ wychowawczg roz-
nych instytucji nie przez pryzmat wzajemnych praw, co raczej wspolnej stuzby. Stad
tez dokument soborowy zwraca uwage na fakt, ze Kosciol, wraz z rodzing i pan-
stwem, zobowigzany jest do wychowania, aby zaspokoi¢ prawo cztowieka do wy-
chowania*. Deklaracja Gravissimum educationis zna takze prawa do wychowania,
ale dotycza one glownie wszystkich ludzi, wszystkich ochrzczonych i rodzicow.
Gdy natomiast omawia pozycj¢ KoSciota, unika wyraznie stowa ,,prawo”, postugu-
jac si¢ raczej okresleniami: ,,obowiazek”, ,troska”, ,,rola” Kosciota. Analizujac tekst
facinski deklaracji, spostrzegamy, ze zostato w nim uzyte tylko 11 razy stowo ius
(prawo), przy czym jedynie w siedmiu przypadkach odnosi si¢ ono do réznych in-
stytucji (i to gléwnie do rodziny), podczas gdy az 28 razy padaja stowa munus, offi-
cium (obowiazek, powinnos¢). A zatem deklaracja, mowiac o misji wychowawczej
Kosciota, podkresla bardziej jego powinnosci i obowiazki niz prawa. Tylko raz pada
stowo ,,prawo” w odniesieniu do Kosciota, gdy mowa o zaktadaniu szkot katolic-
kich. Nie ulega watpliwosci, ze w zastapieniu stowa ,,prawo” przez ,,obowigzek”
1,,powinno$¢ wychowawcza” dochodzi do glosu jedna z gtéwnych tendencji Soboru
Watykanskiego II: podkreslenie stuzebnego charakteru Kosciota®’.

Jaki jest zakres powinno$ci wychowawczej Kosciota i jej uzasadnienie? Caty
wysitek wychowawczy Kosciota deklaracja soborowa pragnie skierowac na stuz-
be zaréwno wierzacym, jak i wszystkim ludziom. W zastosowaniu do wierzacych
powinnos¢ wychowawcza KoSciota wyrasta z jego nadprzyrodzonego macie-
rzynstwa. Powinno$¢ wychowawcza Kosciota w stosunku do wszystkich ludzi

4 Por. Pius XI, dz. cyt., s. 28.

4 Por. tamze, s. 38 i nast.

4 Por. Sobor Watykanski I1, Deklaracja o wychowaniu..., nr 1, 2.

46 Por. tamze, nr 3.

47 Por. J. Tarnowski, Wprowadzenie do Deklaracji o wychowaniu chrzescijariskim, [w:] Sobor Wa-
tykanski II, Konstytucje, dekrety, deklaracje..., s. 308-310.
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ma swoje uzasadnienie w nakazie, jaki Ko$ciot otrzymat od swego Boskiego Za-
lozyciela: gloszenia zbawienia wszystkim ludziom i odnawiania wszystkiego
w Chrystusie. Kosciot — stwierdza Gravissimum educationis — jest zobowigzany
»udziela¢ swej pomocy wszystkim ludziom do zdobywania petnej doskonatosci
ludzkiej osoby, do dobra réwniez ziemskiej spolecznosci i w budowaniu §wiata
bardziej ludzkiego™*.

A zatem deklaracja §wiadczy o glebokiej ewolucji, jaka przezywa Kosciol,
widzac siebie zobowigzanym do wychowania i to juz nie tylko wierzacych, ale
wszystkich ludzi. Wreszcie i to, ze deklaracja, w przeciwienstwie do encykliki
Piusa X1, stawia Ko$ciot na ostatnim miejscu wérdd instytucji odpowiedzialnych
za wychowanie, jest wskazaniem nie tylko stuzebnej roli Ko$ciota, ale i podkre-
Sleniem, ze dziatalnoscia swa obejmuje on zarowno wychowanie chrzescijanskie,
jak 1 wychowanie ludzkie. Jest wiec Kosciol zobowigzany do wychowania inte-
gralnego wszystkich ludzi®.

Problem wychowawczej misji Ko$ciota doczekat si¢ w deklaracji soborowej,
w porownaniu z encyklika, nowego ujecia (od prawa do powinnosci) i zostat wy-
petiony takze nowa trescig (integralne wychowanie skierowane do wszystkich).
Troska Kosciota o dzieci i mtodziez jest widoczna m.in. w szkolnictwie*®. Czym jest
szkota dla Kosciota? Dla Kos$ciota szkota katolicka ,,zachowuje takze w obecnych
warunkach swe bardzo wielkie znaczenie™'. Znaczenie szkoty katolickiej nie wy-
nika tylko z faktu obecnosci w tekscie dokumentu koscielnego tak stanowczego
stwierdzenia, ile raczej z logiki widzenia przez Kosciét catego wychowania,
a zwlaszcza ze sposobu roztozenia poszczegolnych zasad wychowawczych w doku-
mencie soborowym. Na samym poczatku stwierdza si¢ bowiem prawo wszystkich
ludzi do wychowania i prawo wszystkich chrzescijan do wychowania chrze$ci-
janskiego’?; dalej precyzuje si¢ specyficzne powinnosci rodzicow, spotecznosci
cywilnej i Kosciota zobowigzanych do pomocy w realizacji tego prawa do integral-
nego wychowania®. Wsrdd srodkow wychowawczych uznanych przez Kosciot
za najbardziej warto$ciowe szkota zyskuje szczegdlne znaczenie, poniewaz ,,moca
swego postannictwa ksztaltuje z wytrwalg troskliwos$cia wtadze umystowe, roz-
wija zdolno$¢ wydawania prawidtowych sadéw, wprowadza w dziedzictwo kul-
tury wytworzonej przez przeszte pokolenia, ksztatci zmyst wartosci, przygotowuje
do zycia zawodowego, sprzyja dyspozycjom do wzajemnego zrozumienia si¢”>*.

48 Por. Sobor Watykanski II, Deklaracja o wychowaniu..., nr 3.

4 Por. W trosce o integralne wychowanie, red. M. Nowak, T. Oz6g, A. Rynio, Lublin 2003.

30 Rada Szkot Katolickich w Polsce, Szkola katolicka w nauczaniu Kosciota. Wybor dokumentow,
Szczecin-Warszawa 2002.

3 Sobor Watykanski 11, Deklaracja o wychowaniu..., nr 8; Pius XI, dz. cyt., s. 59 i nast.

32 Por. Sobor Watykanski I, Deklaracja o wychowaniu...,nr 11 2.

33 Por. tamze, nr 3.

3 Tamze, nr 5.
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Skoro szkota posiada tak zasadniczy wptyw na formowanie integralnej osobo-
wosci dzieci 1 mtodziezy, stad rodzicom, pierwszym i gtdbwnym wychowawcom,
powinno by¢ zagwarantowane prawo i rzeczywista wolnos¢ w wyborze szkoty,
gdzie wychowanie mogtoby ,,odbywac¢ si¢ zgodnie z wlasnymi zasadami moral-
nymi i religijnymi tych rodzin”*. Dla Kosciota z tak przedstawionych zasad wynika
logicznie, ze winien on zatroszczy¢ si¢ o istnienie takich szkot, gdzie wychowa-
nie bedzie przepojone duchem Chrystusowym i w ten sposob zagwarantowane
zostanie prawo rodzicow katolickich do wyboru szkoty katolickiej. To szczegdlne
znaczenie szkoty katolickiej sprawia, ze dokumenty Kosciota wcigz na nowo przy-
pominaja o prawie i obowigzku tworzenia i prowadzenia szkot katolickich, pod-
kreslajac, iz zwlaszcza w dzisiejszej pluralistycznej spotecznosci jest ona w stanie,
jak nigdy dotad, da¢ potrzebna i nieoceniong pomoc. W historii Kosciota troska
o edukacje dzieci i mtodziezy byta tak oczywista, ze nie bylo konieczno$ci wy-
dawania zadnych dokumentdéw na ten temat. Ko$cidt od zawsze praktycznie re-
alizowat t¢ troske. Dzisiaj nalezy jednak przypomina¢ o powinnosciach ludzi
Kosciota w realizacji misji opiekunczo-wychowawcze;j.

Z.akonczenie

Konkludujac, warto podkresli¢, ze opiecka Kosciota nad dzie¢mi i mtodzieza
zajmuje istotne miejsce w historii i terazniejszos$ci teorii i praktyki pedagogiczne;.
Dorobek ten plasuje Kosciot na liczacej si¢ i zauwazalnej pozycji w spoleczen-
stwie, stanowigc istotny wktad w ksztaltowanie osobowosci mtodego pokolenia.
Z tego skarbca dziedzictwa wychowawczego Kosciota nalezy korzysta¢ i upo-
wszechnia¢ go przez publikacje, sympozja, a nade wszystko poprzez korzystanie
z juz wypracowanych w Kosciele metod opiekunczo-wychowawczych.
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Summary
Church care of children and youth

The paper aims at bringing near the role of Christian religion and Catholic Church in
resocialising upbringing of maladjusted youths. Christian religion brings hope for a per-
son suffering. Many young people were hurt by others and that is why it is essential to
show that there is someone that loves them and that person is Jesus Christ, Lord and the
Saviour of a man. I hope that the paper showed a way of spiritual help for a young person
in the 21* century.



Adam Wesierski

Poczatki Domu Dziecka w Tucholi
(1945-1949)

Na tamach tego artykutu pragne przyblizy¢ poczatki Domu Dziecka w Tu-
choli obejmujace okres od 1945 do 1949 roku. Niniejsze opracowanie powstato
na podstawie materialow archiwalnych pochodzacych z Archiwum Panstwowego
w Bydgoszczy. Jest pierwsza proba ukazania genezy Domu Dziecka w Tucholi i po-
czatkow jego dziatalnosci. Moze by¢ przyczynkiem do prac badawczych nad mo-
nografig placowki, ktora istnieje w Tucholi do dzi$ przy ulicy Ko$ciuszki 16.

W pierwszych miesigcach po wyzwoleniu Tucholi nasility si¢ trudnosci eko-
nomiczne i powszechny niedostatek u mieszkancow, a takze zjawisko sieroctwa
i bezdomnosci. Byto to ponure dziedzictwo rabunkowych rzadéw hitlerowskich
oraz katastrofalnych zniszczen wojennych. Niewatpliwie w najtrudniejszych wa-
runkach znalazty si¢ dzieci i mtodziez. Nedza, gtod i brak odpowiednich warun-
koéw higieniczno-sanitarnych spowodowaty znaczny wzrost ich $miertelnosci.
Na terenie powiatu tucholskiego po zakonczeniu dziatan wojennych znajdowato
si¢ wiele glodnych, opuszczonych i osieroconych dzieci, w tym réwniez dzieci
niemieckich, ktorych nikt nie chciat przyja¢. Pozostawione na pastwe okrutnej
powojennej rzeczywistosci tutaty si¢ obszarpane, zebrzac o Zywnos$¢ i wsparcie.
Ta sytuacja postawita przed wtadzami i spoleczenstwem dwa zasadnicze zadania.
Pierwsze polegato na rozwini¢ciu szerokiej dziatalnosci opiekunczej nad dzie¢mi
osieroconymi, bezdomnymi i opuszczonymi. Drugie zwigzane bylo z wypraco-
waniem programu i podstaw organizacyjnych opieki nad dzieckiem w powiecie.
Dzigki zaangazowaniu ludzi, dla ktorych dobro dziecka byta sprawg nadrzgdna,
obydwa te zadania podjeto prawie natychmiast po wyzwoleniu. Na zebraniu
4 kwietnia 1945 roku ukonstytuowat si¢ Powiatowy Komitet Opieki Spoteczne;j
(dalej: PKOS), na ktorego czele stanat ksigdz Stanistaw Nowak. Jego zastepca
zostat dr Gollnik, Wtadystawa Liberowa — sekretarzem, Maria Roch — skarbni-
kiem, za$ cztonkiem Komitetu — Monika taska. Byli to ludzie znani, powszechnie
szanowani za dobro¢ i altruizm!. W kilka dni po ukonstytuowaniu PKOS w Tucholi,

! Archiwum Panstwowe w Bydgoszczy. Wojewddzki Komitet Opieki Spotecznej w Bydgoszezy
(dalej cyt.: AP B. WKOS w Bydgoszczy), sygn. 27. Sprawozdanie Powiatowego Komitetu Opieki
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15 kwietnia 1945 roku postanowiono zatozy¢ placéwke opiekunczo-wychowaw-
czg dla dzieci®. ,,Przytutek dla Dzieci i Mtodziezy w Tucholi”, bo taka otrzymata
nazwe, otwarto 1 maja 1945 roku. Placowka miescita si¢ w baraku przy ulicy
Zamkowej. Mieszkato w niej w maju, czerwcu i lipcu 1945 roku 41-42 wycho-
wankoéw w wieku do 16 lat’. Jak wynika z materiatow archiwalnych, sktad per-
sonelu pozostat bez zmian do 31 grudnia 1946 roku*. Mimo zatozenia placowki
problem opieki catkowitej na terenie tutejszego powiatu nie zostat do konca roz-
wigzany®.

Sytuacje nowo zatozonej placowki opiekunczo-wychowawczej przedstawia
sprawozdanie z dnia 15 pazdziernika 1945 roku. Wynika z niego, ze placowka
przeznaczona byta pierwotnie wytacznie dla dzieci poniemieckich i mieszkato
w niej 41 wychowankow. Prowadzenie tego zaktadu sprawiatlo Gminnemu Ko-
mitetowi Opieki Spotecznej sporo ktopotow natury finansowej i aprowizacyjnej,
gdyz zaktad nie posiadat zadnych wtasnych dochodow i byt skazany na dotacje
panstwowa. Wychowankowie zaktadu otrzymywali karty zywnos$ciowe kategorii I,
jednak racja zywnosci, ktora na nig przypadata, nie wystarczata, a podopieczni
czesto byli gltodni. Ofiary na zaspokojenie biezacych potrzeb placowki od ubo-
giego spoleczenstwa byly niewielkie. Z kolei zakupow zywno$ci na wolnym rynku
nie mozna bylto dokonywa¢ z braku odpowiednich funduszy. Inny problem sta-
nowity braki w odziezy i obuwiu, w zwiazku z tym dzieci byly czesto Zle ubrane,
a dziurawe obuwie tatano tektura i papierem®. W grudniu 1945 roku w placowce
mogacej pomiesci¢ 45 wychowankow przebywato 49 dzieci’.

Ze sprawozdan opisowych i zrodet statystycznych z 1946 roku mozemy si¢
dowiedzie¢, ze ,,Przytutek dla Dzieci i Mtodziezy” miescit si¢ w baraku przy ulicy
Zamkowej. Personel obstugujacy placowke sktadat si¢ z pigciu 0sob. Wydatki admi-
nistracyjne z miesigca na miesigc wzrastaly. Sporo miejsca poswigca si¢ statystyce
wychowankow?®. W kwietniu na terenie placowki przebywato 45 wychowankow,

Spotecznej w Tucholi Nr 5/418/47 R; AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 83. Plany i sprawozda-
nia z lustracji GKOS w latach 1945-1947; AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 85.

2 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 81. Por. AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 27. Sprawozda-
nie Powiatowego Komitetu Opieki Spotecznej w Tucholi Nr 5/418/47 R.

3 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 28. Statystyka podopiecznych w poszczegolnych KOS-ach
wd. stanu na 31.07.1945.

4 Pierwszym kierownikiem zaktadu zostata Klara Loroch, wspierana przez wychowawczyni¢ Ireng
Zakry$ 1 Mari¢ Broszczyk. Kuchni¢ obstugiwata Aniela Synakiewicz, ktora do pomocy miata Mari¢
Jeneralska.

> AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 27. Sprawozdanie Powiatowego Komitetu Opieki Spotecznej
w Tucholi Nr 5/418/47 R.

¢ AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 27. Sprawozdanie Powiatowego Komitetu Opieki Spotecznej
w Tucholi Nr 306/45 R z 15.10.1945 r.

7 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 26. Dane statystyczne 1945-47.

8 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 28. Statystyka podopiecznych w poszczegdlnych KOS-ach...;
Por. AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 26. Dane statystyczne...
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a w maju tego roku — 40. W lipcu w placowce opiekunczo-wychowawczej przy
ulicy Zamkowej przebywalo jedno niemowle, szescioro dziewczat w wieku
do szesciu lat, 13 chtopcow w wieku do sze$ciu lat oraz 14 chtopcoéw do 16 lat’.

,Przytutek dla Dzieci i Mtodziezy” przy ulicy Zamkowej posiadat regula-
min, ktory normowat zycie placowki. Regulamin z datg 15 marca 1946 roku liczyt
16 paragrafow, z ktorych dowiadujemy sig, jak funkcjonowat zaktad opiekunczy.
Zadaniem placowki znajdujacej si¢ pod bezposrednim zarzagdem Gminnego Ko-
mitetu Opieki Spotecznej (dalej: GKOS) w Tucholi byta opieka nad dzie¢mi
i mtodziezg osierocona i opuszczong. Mogli do niej trafiac wychowankowie
od wieku niemowlecego do 18. roku zycia. Nie przyjmowano do zaktadu dzieci
nieuleczalnie chorych. W momencie przyjecia wychowanka do placowki zakta-
dano karte rejestracyjna w sposob ustalony przez GKOS w Tucholi. Zadaniem za-
ktadu, w mysl statutu, byto udzielenie opieki catkowitej. Wedlug paragrafu 3
regulaminu wychowanek otrzymywat wolne mieszkanie z opatem i $wiattem,
16zko z posciela, wyzywienie, odziez, pomoc lekarska, lekarstwa i pielegnacje.
W wypadkach koniecznych wychowanka leczono w miejscowym szpitalu.
O przyjeciu do zaktadu decydowatl Zarzad Komitetu wzglednie, w naglych przy-
padkach, kierownik jego biura. Gminny Komitet Opieki Spotecznej prowadzit
réwniez nadzor na prawidtowg dziatalnoscig placowki 1 w zwigzku z tym przy-
najmniej dwa razy w roku byt zobowigzany do niespodziewanej lustracji. Z ramie-
nia Komitetu do nadzoru nad personelem oraz porzadkiem zaktadu upowazniona
byta Komisja Zaktadowa, w ktorej sktad wchodzili: proboszcz parafii, cztonek
Miejskiej Rady Narodowej, cztonek Zarzadu GKOS i lekarz zaktadowy. W obra-
dach Komisji mogt bra¢ udziat kierownik zaktadu bez prawa gtosu, ktory musiat
posiadac stosowne kwalifikacje, odpowiadajace przepisom rozporzadzenia Mini-
sterstwa Pracy i Opieki Spotecznej z dnia 10 pazdziernika 1927 roku (DzU RP
nr 100, poz. 866). Kierownik zaktadu byt odpowiedzialny za sumienne prowa-
dzenie placowki. W paragrafie 9 az 16 punktow szczegoétowo okreslato standardy
higieny w zakladzie. Kolejny wymienial obowiazki wychowankow, wsrod kto-
rych wzajemna uprzejmos¢ i zyczliwo$¢ wobec siebie i przelozonych wyltaniata
si¢ na plan pierwszy. Zaktad dzielit si¢ na oddzialy przeznaczone dla chtopcow
i dziewczat. Dzien w Domu Dziecka przy ulicy Zamkowej zaczynat si¢ latem
o0 godzinie 7.00. Pét godziny pdzniej wychowankowie spozywali $niadanie'®, ktore
rozpoczynano modlitwa''. Obiad podopieczni jedli o godzinie 11.30, a podwie-
czorek o 14.00. Kolacja zaczynata si¢ o godzinie 18.00. Na spoczynek wycho-

? AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 26. Dane statystyczne...

10 AP B. Kuratorium Okregu Szkolnego Pomorskiego w Toruniu (dalej cyt. AP B. KOSP w Toruniu),
sygn. 143. Regulamin Zaktadu Opiekunczego ,,Przytutku dla Dzieci i Mtodziezy w Tucholi”
z 15 marca 1946 roku.

T AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 81.
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wankowie udawali si¢ o godzinie 21.00 latem, za$ zimg o0 20.00. Ten sam rozktad
dnia obowigzywat dla niedziel i $wigt'2.

Cze¢s¢ dzieci po $niadaniu wyruszata do szkoly, a pozostale, w zaleznosci
od aury, spedzatly czas na zabawie na wolnym powietrzu pod opieka wychowaw-
czyni. W poniedziatek i czwartek kazdego tygodnia dzieci wychodzity na spacer
wzglednie na wycieczki'®. Placowka prowadzita osobng rachunkowos$¢ i sprawoz-
dawczos$¢ na podstawie przepisow z okresu przedwojennego. Kierownik odpowia-
dat za ksiege inwentarzowa, magazynowa oraz kasowa, w ktorej byt zobowigzany
do zapisow w porzadku chronologicznym wszelkich obrotow rachunkowych,
zard6wno gotowkowych, jak i niegotdwkowych. Rok sprawozdawczy liczyt si¢
od 1 kwietnia do 31 marca. Preliminarz budzetowy zaktadu na rok nastepny spo-
rzadzat Zarzad GKOS zgodnie z obowigzujacymi przepisami. Regulamin pla-
cowki oraz wszelkie pozniejsze zmiany podlegaty uchwalom Zarzadu GKOS,
po czym byly zatwierdzane przez wtadze wojewodzkie zgodnie z rozporzadze-
niem Ministra Pracy i Opieki Spotecznej z dnia 20 lutego 1930 roku'*. Opieke le-
karska nad dzie¢mi z wielkim poswieceniem i zaangazowaniem petit zawsze
zyczliwy i troskliwy dr Wactaw Gollnik. Zaktad posiadat trzy izby dla chorych'.

Dnia 10 pazdziernika 1946 roku wychowankow Domu Dziecka z baraku
przy ulicy Zamkowej'® przeniesiono do nowego obiektu przy ulicy Nowocmen-
tarnej 3, w ktorym wczesniej przeprowadzono remont!’. Polozony za miastem
budynek byt wtasnos$ciag Zarzadu Miejskiego w Tucholi, ktory oddat go bezptat-
nie w uzytkowanie Gminnemu Komitetowi Opieki Spotecznej's. W zaktadzie za-
mieszkato 41 wychowankéw w wieku od dwoch do 16 lat. Personel sktadal sig
z szesciu 0sob. Dotychczasowg siedzibe placowki przeksztatcono w Dom Star-
cow. W zaktadzie na poczatku zamieszkalo 12 opuszczonych i niezdolnych
do pracy 0s6b w podesztym wieku'.

Nowy Dom Dziecka przy ulicy Nowocmentarnej miescil si¢ w budynku jed-
nopigtrowym o 20 izbach mieszkalnych. Posiadat urzadzenia: wodociggowe, ka-
nalizacyjne i elektryczne. Do obiektu przylegato 0,5 ha ziemi uprawnej, ktora byta
uzytkowana jako ogrodek warzywny. W placéwce hodowano dwa prosieta oraz

12 AP B. KOSP w Toruniu, sygn. 143. Regulamin Zaktadu Opiekunczego...

13 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 81.

14 AP B. KOSP w Toruniu, sygn. 143. Regulamin Zaktadu Opiekunczego...

15 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 81.

16 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 26. Dane statystyczne... Sprawozdanie Powiatowego Komi-
tetu Opieki Spotecznej Nr 810/46 R z 12.10.1946 r. Por. AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 27.
Sprawozdanie Powiatowego Komitetu Opieki Spotecznej w Tucholi z lat 1945-1949.

17 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 27. Sprawozdanie Powiatowego Komitetu Opieki Spotecz-
nej w Tucholi...

18 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 81.

1 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 27. Sprawozdanie Powiatowego Komitetu Opieki Spotecz-
nej w Tucholi...
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kure z kurczgtami. Przed zakladem znajdowata si¢ wolna przestrzen, ktéra mto-
dziez wykorzystywata jako boisko do gier i zabaw. Odlegtos¢ od dworca kole-
jowego byta nieznaczna i wynosita 1,5 km. Byta to okolica wybitnie lesna,
o zdrowym klimacie. Niestety, urzadzenie wewnetrzne zaktadu byto prymitywne.
Dzieci ze wzgledu na brak subwencji musiaty spa¢ we dwojke, a nawet w trojke
na jednym t6zku. Brakowato rowniez krzeset, stolikow i innych niezb¢dnych
mebli. Zaktad nie posiadat biblioteki. Pomimo to przeprowadzona kontrola stwier-
dzita, ze: ,,poziom kulturalny dzieci stoi stosunkowo wysoko, mimo mtodego
wieku oraz niemieckiej narodowosci. Wigkszos¢ dzieci bardzo tadnie moéwi
i $piewa po polsku rozmaite piosenki”. Zaktad ten réwniez podlegat pod GKOS
w Tucholi, ktorego kierownikiem byt niejaki Wegner. Z protokotu lustracji spo-
rzagdzonego w dniu 20 maja 1947 roku komisja w sktadzie: Karol Gacka, Julian
Szreiber 1 Leoncjusz Deja stwierdzita wiele bardzo powaznych uchybien. Ksiazka
magazynowa oraz asygnaty na wydawanie artykulow zywnosciowych byly fik-
cyjne. W magazynie znajdowaly si¢ artykuty zywnosciowe nieujete w ksiedze
magazynowej (rowniez te, ktore przekazywata UNRRA). Ponadto stwierdzono, ze
obiady sa gotowane osobno dla dzieci i pracownikoéw placéwki oraz osob przy-
godnych i roznych gosci, w tym dla wicestarosty oraz kierownika GKOSZ,
Kolejna kontrola zaktadu przeprowadzona w czerwcu tegoz roku wykazata

ponownie wiele uchybien. Surowe stowa krytyki powgdrowaty w strong kierow-
niczki zaktadu za to, ze przejawiala ,,mato inicjatywy i checi do pracy”. Zas stowa
pochwaty w lustracji otrzymaty Aniela Szynakiewicz i Maria Brzoszczyk. Zale-
cenia polustracyjne zawarto w nastgpujacych punktach:

,,1. Ustalenie spisu potraw co tydzien oraz spis badan lekarskich i wage co

kwartal.

. Uzupekienie urzadzenia zaktadu.
. Zaopatrzenie dzieci w szczoteczki do zgbow.
. Magazyny uporzadkowac.
. Izba chorych dzieci powinna by¢ wolna i nie zamieszkata przez obcych.
. Zaopatrzy¢ dzieci w zabawki oraz ksigzeczki odpowiednio do wieku.
. Przejecie agend G.K.O.S-u Tuchola przez P.K.O.S.
8. Zamknigcie ksiagg Domu Dziecka za maj 1947 r.”2!.

~N N Bk~ W

W wyniku kontroli przeprowadzonych w 1947 roku nastapity zmiany perso-
nalne w placowce. Wskutek nacisku ze strony Centralnego Komitetu Opieki Spo-
tecznej w Warszawie, ktory przestal zarzadzenia polustracyjne do Wojewddzkiego
Komitetu Opieki Spotecznej w Bydgoszczy, nakazano ,,zwolni¢ kierowniczke
Domu Dziecka w Tucholi ob. Loroch Klar¢ z zajmowanego stanowiska z uwagi

20 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 81. Odpis odpisu protokotu z 20.05.1947 r.
2L AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 81. Lustracja Zakladu opieki catkowitej ,,Dom Dziecka”
w Tucholi z dnia 16.06.1947 r.
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na zaniedbywanie i nieudolne wykonywanie swoich obowigzkdéw”?2, Nowym kie-
rownikiem zaktadu zostata Teofila Patyna* (wdowa po Sylwestrze Patynie, wybit-
nym urzedniku Starostwa Powiatowego w Tucholi w okresie migdzywojennym).
W czasie wojny Patyna zostala aresztowana i wywieziona przez Niemcow do obo-
zu w Ravensbriick, skad wrocita w 1940 roku?*.

Warto odnotowac, ze od stycznia do czerwca 1947 roku liczba wychowankow
placowki wahata sie od 40 do 46 dzieci, a juz w lipcu tegoz roku spadta do 26%.
Na terenie placowki znajdowaly si¢ dzieci niemieckie. Wigkszo$¢ z tych dzieci po-
zostata w Domu Dziecka, przyjmujac w drodze postepowania administracyjnego
obywatelstwo polskie. Niektore z nich trafity do rodzin zastepczych?, inne zo-
staly po wojnie odszukane przez niemieckie rodziny, jak np. Horst Schauer, ktory
po dwoch latach pobytu w placowce powrécit do rodziny?’.

Sprawozdanie z wizytacji ,,Domu Dziecka” przeprowadzonej w dniu 11 listo-
pada 1947 roku przynosi wiele istotnych wiadomosci o funkcjonowaniu placowki
w tym czasie. Wizytacj¢ przeprowadzili Edmund Sadowski oraz Franciszek Mar-
tinski, cztonkowie PKOS w Tucholi. Personel zaktadu w owym czasie stanowili:
kierowniczka, wychowawczyni, dwie pielggniarki, dwie kucharki oraz wozny.
W zaktadzie przebywato 26 dzieci w wieku od trzech do 15 lat. Jadlospis sporza-
dzany byt na caty tydzien i zatwierdzany przez dr. Gollnika. Positek wydawano
trzy razy dziennie, a w niedzielg i $wieta cztery razy. W porze zimowej budynek
ogrzewato sze$¢ piecow, na ktore zuzywano 25 kg wegla dziennie. W placowce
brakowato wieszakow na korytarzu, taboretow, tawek w sypialniach i uczelniach.
Pomieszczenia byty brudne i wymagaty gruntownego remontu. Okna nadawaly si¢
do wymiany. Szafy na odziez byly zniszczone i nie miaty zamkow. Magazyn odzie-
zowy byl bez potek, w zwiazku z czym ubrania byty porozktadane na ziemi.
W szwalni znajdowata si¢ maszyna do szycia, ktora zdaniem sprawdzajacych pla-
cowke powinna by¢ wykorzystana w wigkszym stopniu do naprawy odziezy i bie-
lizny. Na podstawie o$wiadczenia kierowniczki zaktadu placowka w czasie jej
urzgdowania nie zostata zaopatrzona w zadne meble, jak rowniez nie dokonano
zadnych oszklen 1 wigkszych napraw.

Kolejng wizytacje w dniach 14, 27 i 29 lutego 1948 roku przeprowadzita de-
legacja z Ministerstwa O$wiaty i Kuratorium. Dokumenty pokontrolne poszerzaja

22 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 81. Pismo Nr 6072/01/47 LJ/IG Centralnego Komitetu Opieki
Spotecznej w Warszawie do WKOS w Bydgoszczy z 26 lipca 1947 r.

2 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 28. Statystyka podopiecznych w poszczegolnych KOS-ach...

24 M. Ollick, Wybitni. Niepospolici. Zastuzeni. Znani i nieznani, czasem zapomniani przedstawiciele
regionu, Tuchola 2004, s. 140.

2 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 28. Statystyka podopiecznych w poszczegolnych KOS-ach...

26 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 85.

27 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 81. Pismo Nr 6072/01/47 LJ/IG Centralnego Komitetu Opieki
Spotecznej w Warszawie do WKOS w Bydgoszczy z 26 lipca 1947 r.
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naszg wiedz¢ na temat funkcjonowania i zycia wychowankow w Domu Dziecka
w Tucholi. Na parterze budynku znajdowala si¢ kancelaria, uczelnia, szwalnia,
magazyn zywnosciowy, pokoj zabaw dla matych dzieci, szatnia, pokéj wycho-
wawczyni, umywalnia i dwie toalety. Kuchnia i pralnia mie$cily si¢ w suterenach.
Na podworzu stat budynek gospodarczy. Zaktadem kierowata Teofila Patynowa,
ktora miata ukonczong szkole powszechng i jednoroczny kurs gospodarczy. Wy-
chowawczyni Marta Szamocka ukonczyta szkotg¢ powszechng i trzymiesigczny
kurs dla wychowawcéw przedszkoli w Toruniu. Kuchnig opiekowaty sie dwie ku-
charki. Oprocz tego w Domu Dziecka byty zatrudnione dwie pielegniarki oraz
wozny. W zaktadzie przebywato 31 wychowankow, w tym 22 chlopcow i dzie-
wiecioro dziewczat, z czego 20 dzieci uczeszczato do szkoly powszechnej, jedno
do gimnazjum, jedno do Liceum Pedagogicznego, a dziewigcioro chodzito
do przedszkola. Wychowankowie otrzymywali wyzywienie cztery razy dziennie.
Dzienny koszt utrzymania wynosit w tych czasach od 80 do 90 zt na dziecko. Le-
karz urzegdowat w placowce trzy razy w tygodniu. Z wizytacji wynikato, ze par-
ter Domu Dziecka byl brudny i ponury, szczegélnie pokdj zabaw dla matych
dzieci. Natomiast pierwsze pietro, gdzie znajdowaly si¢ sypialnie, byto czyste i pa-
nowal na nim porzadek. Surowi lustratorzy w sprawozdaniu napisali: ,,Nie wida¢
u dzieci zadnej rado$ci zycia. Zamknigte w czterech brudnych i wilgotnych $cia-
nach, bez opieki, bo tak je zastali wizytujacy w dniu 29 lutego, pozbawione za-
bawek, nie wypuszczane na powietrze i stofice z powodu rzekomego braku butow,
lezacych na pdtce w magazynie, siedzg apatyczne i zrezygnowane, przyga-
$nigte...”. Samo urzadzenie wnetrza domu zdaniem wizytatoro6w nie stwarzato
odpowiedniej atmosfery wychowawczej. Wychowawczyni byta marnie optacana
i nie miata checi do pracy, zwlaszcza ze musiata dodatkowo zajmowac si¢ spra-
wami administracyjnymi. W domu nie byto biblioteki, a z czasopism prenumero-
wano po jednym egzemplarzu: ,,Ptomyka”, ,,Plomyczka”, , Iskierki” i ,,Mtodego
Zawodowca”. W wyniku kontroli sporzadzono zalecenia powizytacyjne, ktorych
realizacja miala mieszkancom placowki stworzy¢ bardziej przyjazne srodowisko
oraz poprawic¢ standardy socjalno-bytowe:
1. Usuna¢ ze $cian korytarza wszystkie ogtoszenia reklamowe, zawiesi¢ tam ja-
kies$ estetyczne krajobrazy.
2. Wszystkie obrazy, zarowno w kancelarii, jak i w innych pokojach, oprawi¢
W ramy.
3. Pokoj zabaw dla dzieci przedszkolnych przenies¢ do dotychczasowej jadalni
1 zaopatrzy¢ go w odpowiednie gry i zabawki
4. Dzieci przedszkolne posta¢ natychmiast do przedszkola.
5. Uczelnie dla dzieci szkolnych odpowiednio umeblowaé, dajac czterooso-
bowe stoty, krzesta i szafki lub regaly na ksigzki.
6. Zaopatrzy¢ dzieci w obuwie, ubrania z bielizng na zmiang.
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7. Wychowawczyni da¢ ptace miesigczng wedtug grupy X plus dodatek na-
uczycielski 3000 zt — tak wynagradzane sa wychowawczynie w panstwo-
wych domach dziecka.

8. Zaopatrzy¢ dom dziecka w odpowiednig biblioteke.

9. Dom wraz z obejsciem odpowiednio ogrodzic.

10. Urzadzi¢ dla dzieci na podworzu piaskownice, jak rowniez hustawke i zjez-
dzalni¢ deskowa.

11. W czasie pogody dzieci powinny przynajmniej dwie godziny spedzi¢ na po-
wietrzu i stoncu.

12. Na podworzu i koto budynku gospodarczego zrobi¢ porzadek i wyrownaé
teren.

13. Na wiosn¢ nalezy da¢ dzieciom starszym zagoniki do hodowli warzyw

i kwiatow.

14. Wprowadzi¢ raporty dzienne i oblicza¢ wartos¢ kaloryczng wyzywienia.

Nad wykonaniem zalecen powizytacyjnych czuwato Kuratorium Okregu Szkol-
nego Pomorskiego, ktore pismem z 15 marca zalecito ich wykonanie do 15 kwiet-
nia. W razie niewykonania zalecen w wyznaczonym terminie Kuratorium
zagrozilo, ze przeniesie dzieci do innych zaktadow, a Dom Dziecka w Tucholi zo-
stanie zlikwidowany?s.

Z kolejnej lustracji przeprowadzonej przez Wojewodzki Komitet Opieki
Spotecznej w dniach 15-19 kwietnia 1948 roku wynika, ze cze$¢ zalecen polu-
stracyjnych wykonano. Inspektor kontroli pozostawit nastepujacy obraz domu
i wychowankoéw: ,,Kamienica pigtrowa, nowa, obszerna, poniemiecka, woda bie-
z3ca, $wiatlo elektryczne. Warunki mieszkalne dobre, poprawi¢ mozna przez do-
konanie matych przerdbek”. Przerobki, o ktérych mowa, mogly spowodowac, ze
dzieci zyskatyby umywalnig i szatni¢, bowiem ta ostatnia miescita si¢ na koryta-
rzu, a za umywalni¢ stuzyly miednice. W tym czasie w placowce byto 30 pod-
opiecznych, za$ ich wyglad zewnetrzny i zdrowotny byt dobry. Positki byty
smaczne i w dostatecznej ilosci. U dzieci wida¢ byto zadowolenie i szacunek
do swojej wychowawczyni. Przekazywanie dzieci do placéwki pozostawiato wiele
do zyczenia. Dzieci trafiaty tam za pos$rednictwem réznych urzedow: kuratorium,
zarzadu miejskiego, starostwa i PKOS. Przekazywano je czgsto bez wyraznego
przekazu urzedowego i przewidzianych prawem formalnosci. Ponadto potowa
dzieci trafiata do placowki z r6znych gmin. Regulamin opracowany w marcu 1946
roku byt w tym okresie niedostosowany do realiow. W czasie kontroli stwierdzono
inne znaczne uchybienia w dokumentacji. W trybie natychmiastowym nakazano
przeprowadzi¢ inwentaryzacj¢, urzadzi¢ umywalni¢ i szatni¢ oraz opracowac
nowy regulamin placowki®.

2 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 65.
2 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 89. Sprawozdania z lustracji 1947-1949.
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Liczba wychowankow w 1948 roku ksztaltowata si¢ roznie. Na przyktad:
w styczniu w placowce mieszkato 29 dzieci, w marcu — 27, w maju i lipcu —
po 30. W pazdzierniku mieszkato tam 19 wychowankéw w wieku od siedmiu
do 18 lat, za$ w listopadzie — 18, w tym 15 chlopcow i trzy dziewczynki®®. Swiad-
czy to duzej zmiennosci liczebnosci i struktury grupy wychowankéw, co nie sprzy-
jato pracy opiekunczo-wychowawcze;j.

Powiatowy Komitet Opieki Spotecznej w Tucholi podjat decyzj¢ o zatozeniu
»<Domu Matych Dzieci” i przedstawit Wojewodzkiemu Komitetowi Opieki Spo-
tecznej stosowny kosztorys tego przedsiewzigcia. Uwzglgedniono w nim biezace
potrzeby Domu Dziecka, bioragc pod uwage wszystkie pomieszczenia’!.

W 1949 roku Dom Dziecka przeniesiono na ulicg Kosciuszki 5, za§ od 31 mar-
ca 1949 roku placowka zaczeta podlega¢ pod Inspektorat Szkolny w Tucholi.
Obiekt przy ulicy Kosciuszki byt nieruchomoscig poniemiecka przeznaczong
do likwidacji. Byt to dom mieszkalny jednopietrowy, przy ktorym znajdowat sie
ogrod warzywny o powierzchni 0,75 ha. Dom eksploatowano na podstawie
umowy uzyczenia z Gtownym Urzedem Likwidacyjnym. Akcja przekazania nie-
ruchomosci na wlasno$¢ Domu Dziecka w marcu 1949 roku byta jeszcze w toku.
Juz w czasie uzytkowania nieruchomosci przez Dom Dziecka PKOS w Tucholi
wybudowat na niej z wlasnych funduszy murowany budynek gospodarczy na po-
trzeby placowki.

Zycie wychowankoéw w pierwszych latach po wojnie warunkowata trudna
sytuacja materialna powiatu tucholskiego, zniszczonego przez rabunkowa poli-
tyke niemieckiego okupanta i dziatania wojenne. Poczatkowo zdecydowana wigk-
szos$¢ dzieci w placowcee byta pochodzenia niemieckiego, z czasem coraz wigcej
pojawialo sie w niej dzieci polskich. Wychowankowie Domu Dziecka zyli w bar-
dzo trudnych warunkach. Placowka byta stabo wyposazona w podstawowe meble,
odziez i buty, nie méwiac juz o zabawkach i ksigzkach. Jak wynika z materiatow
archiwalnych, praca opiekunczo-wychowawcza w powojennej rzeczywistosci po-
zostawiata wiele do zyczenia. Brakowato dobrze przygotowanej i wyksztatconej
kadry do pracy z dzie¢mi. Na terenie placowki kilkukrotnie stwierdzano powazne
uchybienia i nieprawidtowosci, ktére wpltywaty niekorzystnie na jej funkcjono-
wanie. W miar¢ odbudowy miasta i powiatu ze zniszczen wojennych standardy
bytowe i opiekunczo-wychowawcze Domu Dziecka w Tucholi stopniowo polep-
szaly sig, jednak dokumenty archiwalne placéwki pokazuja, ze znaczaca poprawa
nastgpita dopiero w latach 50. 1 60. XX wieku.

30 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 65. Por. AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 28. Statystyka
podopiecznych w poszczegolnych KOS-ach...
31 AP B. WKOS w Bydgoszczy, sygn. 65.
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Summary
The beginnings of the Orphanage in Tuchola (1945-1949)

The article portrays the origin of Tuchola institution and life of its charges during the
hard times of the postwar reality. The situation of the charges was influenced by compli-
cated and tough economic relations in Tuchola County. Poor living conditions and the lack
of trained and qualified staff left their mark on the children’s upbringing process. More-
over, there were noted serious infringements of regulations which had a negative effect on
the charges of the Orphanage in Tuchola.



Adam Wesierski

Dzialalnos¢ opiekunczo-wychowawcza i socjalna
ksiedza dr. Stanistawa Sychowskiego
nad wychodzstwem w parafii Sw. Katarzyny
w Sliwicach w okresie zaborow

Wstep

Z historig Pomorza w sposéb nieroztaczny zwigzane sg dzieje Kosciota ka-
tolickiego, ktory odgrywat i odgrywa nadal wazng role w zyciu tego regionu. Pro-
blem okreslenia wzajemnych relacji, wplywow i zalezno$ci miedzy Kosciotem
a roznymi instytucjami o charakterze panstwowym i spotecznym na gruncie po-
morskim zglebia wielu badaczy'.

Ksiadz dr Stanistaw Sychowski urodzit si¢ 9 lipca 1869 roku w Skrzeszewie
pod Zukowem w rodzinie Jana i Marii z d. Dekowskiej, wlascicieli niewielkiego
majatku. Do szkoty sredniej uczeszczat w Gdansku i Wejherowie, gdzie nalezat
do tajnej organizacji filomackiej ,,Wiec” (pseudonim Krasinski). Po zdobyciu
$wiadectwa dojrzatosci w 1887 roku studiowat przez rok teologie w Pelplinie,
a nastgpnie na uniwersytetach w Wiirzburgu i Miinsterze. W 1892 roku wrocit
do Pelplina i 30 lipca 1893 roku przyjgl $wigcenia kaptanskie. Podjat prace dusz-
pasterska jako wikary w Golubiu, gdzie przygotowywal dysertacj¢ doktorska
pt. Hieronymus als Literarhistoriker. Quellenkritische Untersuchung der Schrift
., De viris illustribus” (Minster 1894), za ktdorg uzyskat doktorat z teologii. Jego
promotor prof. M. Sdralek widzial w nim doskonale zapowiadajacego si¢ na-
ukowca. Biskup chelminski L. Redner jednak nie wyrazit zgody na jego prace
naukowg i skierowat Sychowskiego do duszpasterstwa w Gniewie, Komorsku
1 Koscielnej Jani. W Gniewie ksigdz zatozyl Towarzystwo Ludowe, a w Komor-
sku Towarzystwo Spiewu, ktorego byt dyrygentem. Dnia 24 lutego 1896 roku zo-

' Od wielu lat badania nad pomorskimi dziejami Ko$ciota oraz wplywem duszpasterzy na losy re-
gionu prowadzi prof. J6zef Borzyszkowski. Sposrdd wielu jego prac wspomng tutaj trzy pozycje:
Inteligencja polska w Prusach Zachodnich 1848-1920, Gdansk 1986; Z dziejow Kosciota katolic-
kiego na Pomorzu w XIX i XX w., Gdansk-Pelplin 2002; Kaszubsko-pomorscy duszpasterze —
wspottworcy dziejow regionu, Gdansk-Pelplin 2002.
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stat administratorem rozleglej i ubogiej parafii $w. Katarzyny w Sliwicach, ktorej
proboszcz Wojciech Kluck przebywal w szpitalu?. Przez 20 lat pracy parafialnej
ks. Sychowski nie otrzymat stanowiska proboszcza, poniewaz rzad pruski byt ko-
latorem, czyli ofiarodawca tego stanowiska dla parafii §liwickiej i czekat na to,
zeby wprowadzi¢ na prebend¢ swojego zaufanego cztowieka. Duszpasterz §li-
wicki uwazany byl w tym czasie za najgrozniejszego propolskiego agitatora
w panstwie pruskim®. W Wielkopolsce miaty miejsce wydarzenia, ktore wywarty
duzy wplyw na dalsze losy ksigdza Stanistawa Sychowskiego. Po $mierci metro-
polity gniezniensko-poznanskiego Edwarda Likowskiego (20 I1 1915 r.) jego na-
stepca zostal Edmund Dalbor?, przyjaciel ksigdza dr. Stanistawa Sychowskiego
z lat uniwersyteckich. Obaj obronili dysertacje doktorska w 1894 roku z teologii®.
W tej sytuacji ks. Sychowski, nie mogac otrzyma¢ samodzielnego probostwa,
zwrécit si¢ do Edmunda Dalbora z prosba o pomoc. Arcybiskup postanowit na-
tychmiast powierzy¢ kaptanowi ze Sliwic wakujace stanowisko proboszcza w By-
szewie. Po zatatwieniu formalnosci z rzadem pruskim w diecezji chetminskiej
dnia 9 sierpnia 1916 roku objat on tam stanowisko proboszcza, gdzie wiaczyt si¢
w wir pracy spotecznej®. Ksigdz Stanistaw Sychowski zmart w sobote 9 lipca 1921
roku’. W jego pogrzebie, ktory odby? sie 14 lipca, wzieto udziat ponad stu ksiezy
z Bydgoszczy 1 Pomorza, rodzina, znajomi i przyjaciele. Pochowano go na cmen-
tarzu w Byszewie®. Ksigdz dr Stanistaw Sychowski miat w sobie co$ z trybuna lu-
dowego i sarmackiego szlachcica’. Byl mezczyzng wysokiego wzrostu, silnie
zbudowanym. Ten wybitny duszpasterz posiadat wspaniala, cieptg i wrazliwg oso-
bowos¢, ktora pociagata i budzita szacunek. Miat zrozumienie ,,dla kazdego, kto
si¢ po pomoc do niego udawal”!®. Sam zalecal, aby ,,Dla ludzi by¢ grzecznym
i cierpliwym”!!,

Ksiadz dr Stanistaw Sychowski byl jednym z wielu pomorskich kaptanow, dla
ktorych mito$¢ do Boga, blizniego i ojczyzny byta droga kaptanstwa i pracy
spoteczno-wychowawczej. Wigkszos¢ swego zycia duszpasterskiego zwigzatl on
ze starg wsig pomorska Sliwice w powiecie tucholskim, dzisiejszym wojewodz-

2 H. Mross, Stownik biograficzny kaplanéw diecezji chetmirskiej wyswigconych w latach 1821-
-1920, Pelplin 1995, s. 319; A. Wesierski, Dzieje parafii $w. Katarzyny w Sliwicach w czasach
zaboru pruskiego (1870-1920), Sliwice 2009, s. 162.

3 J. Borzyszkowski, Inteligencja polska..., s. 19; H. Mross, dz. cyt., s. 320.

4 B. Kumor, Ustrdj i organizacja Kosciola polskiego w okresie niewoli narodowej (1772-1918),
Krakow 1980, s. 145.

5'S. Sychowski, Vita; B. Kumor, dz. cyt., s. 142, 145.

¢ Pielgrzym” 1921, nr 88; M. Chamot, Ks. dr Stanistaw Sychowski (1869-1921), , Zycie i Mysl”
1987, nr 5-6, s. 86-87.

M. Chamot, Ks. dr Stanistaw Sychowski..., s. 87.

8 Pielgrzym” 1921, nr 88.

M. Chamot, Ks. dr Stanistaw Sychowski..., s. 81.

10 Pielgrzym” 1921, nr 88.

11 _Pielgrzym” 1918, nr 96.
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twie kujawsko-pomorskim. Postuga kaptanska wspomagat swoich parafian w wy-
borze wlasciwej drogi zyciowej. Czynit to na wiele sposobow. Opickowat si¢ swo-
imi parafianami na miejscu oraz tymi, ktorzy zmuszeni byli wyjezdza¢ za chlebem
do pracy w przemysle lub rolnictwie na terenie Rzeszy. Na niepospolita osobo-
wos$c¢ ks. dr. Stanistawa Sychowskiego wywarto wptyw wiele czynnikoéw. Z domu
rodzinnego wyniost przeswiadczenie, ze zycie codzienne musi by¢ przeniknigte
wartosciami religijnymi oraz stuzba publiczng. Czasy gimnazjalne i dziatalnos¢
w konspiracyjnej organizacji filomatow pozwolily utrwali¢ w nim wyniesione
z domu wartosci patriotyczne. W okresie studiow uniwersyteckich, procz zgte-
bienia tajnikow pracy badawczej, zetknat si¢ z problemami wychodzstwa.

1. Sytuacja spoleczno-gospodarcza a problem wychodzstwa
na terenie parafii §w. Katarzyny w Sliwicach

Sliwice na poczatku XX wieku byly najwicksza parafia w diecezji chetmin-
skiej rozlozong na obszarze powiatu tucholskiego, swieckiego i starogardzkiego.
Najwiecej osiedli parafialnych znajdowato sie w powiecie tucholskim i $wiec-
kim'2. Parafia $liwicka w drugiej potowie XIX i na poczatku XX wieku nalezata
do najbiedniejszych w calej diecezji, poniewaz potozona byta na nieurodzajnych
glebach w centrum Boréw Tucholskich. Obszar ten w tym czasie byt jednym z naj-
bardziej zacofanych gospodarczo i spotecznie rejonéw w calej prowincji'3. Inte-
resujacy opis parafii sliwickiej z punktu widzenia naszych rozwazan pozostawit
nam sam ksigdz dr Stanistaw Sychowski, ktory w swoich publikacjach tak pisat
o tych stronach: ,,Parafia sliwicka (Gross Schliewitz, Westpreussen), ktorg zarza-
dzam blisko 17 lat, liczy 11 300 dusz. Lezy w borach tucholskich, znanych z ubo-
giej ziemi i z biednej zamieszkujacej ja ludnosci. Majatku wiekszego lub folwarku
w parafii zadnego. Wioski zaludnione przez gospodarzy o 50 do 80 morgach
1 drobnych zagrodnikow lezg jako oazy w posréd ogromnych laséw. Ile boru
u nas jest, mozna sobie wyobrazi¢ na mocy faktu, iz w parafii mieszka 6 nadle-
$niczych krolewskich. Biedne nasze strony scharakteryzowat Napoleon, ktory
w 1. 1812 przejezdzajac do Rosji przez nasza parafi¢ (mamy jeszcze teraz w pa-
rafii bitg droge zw. Napoleonska) wedle relacji niemieckich tak si¢ miat wyrazi¢
o naszej okolicy: »% Winter, 4 Sommer, % Wald, % Sand und das nennen die
Lumpen ihr Vaterland«. Bieda wiec zmusza nasz lud do szukania chleba poza pa-
rafig. Cala parafia przewaznie zyje z wychodzstwa. I dzieci gospodarzy wyjez-

12 Schematismus des Bistums Culm mit dem Bischofsitze in Pelplin 1904, Amtliche Ausgabe, Pelplin
1904, s. 531-533 (dalej cyt.: Schematismus... 1904); Archiwum Panstwowe w Bydgoszczy. Land-
ratsamt Kreis Tuchel, sygn. 864 (dalej cyt.: AP Bydgoszcz. LA Tuchel).

13 A. Wesierski, Rozwdj bibliotekarstwa w parafii $w. Katarzyny w Sliwicach w czasach zaboru pru-
skiego, ,,Studia Pelplinskie” 2007, t. XXXVII, s. 320; por. tenze, Dzieje parafii sw. Katarzyny
w Sliwicach..., s. 14, 18.
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dzaja na robotg, poniewaz w wlasnem gospodarstwie nie ma pracy dla wszyst-
kich rak”'*. W klasyfikacji rejonow spoteczno-ekonomicznych Pomorza Gdan-
skiego Bory Tucholskie wedlug Kazimierza Wajdy znajdowaty si¢ w VI,
najubozszym rejonie. O takiej klasyfikacji decydowaty nastgpujace czynniki: wiel-
kos$¢ areatu burakoéw cukrowych i pszenicy, pogtowie bydta rogatego, liczba pra-
cownikéw najemnych oraz warto$¢ dochodowa ziemi'>. Najnizszy przecigtny
dochéd z 1 ha gruntéw (ponizej 2 marek) dotyczyt nastepujacych wsi parafii §li-
wickiej: Biata, Gtéwka, Klocek, Krag, Okoniny, Rzepiczna i Rosochatka!'é. Jesli
chodzi o przyrost naturalny pod koniec XIX i na poczatku XX wieku, ksztaltujacy
zaludnienie w Prusach Zachodnich, to zagadnienie to na terenie parafii §w. Kata-
rzyny w Sliwicach przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 1. Liczba mieszkancow parafii $w. Katarzyny w Sliwicach w latach 1896-1917

Rok Liczba ludnosci Rok Liczba ludnosci Rok Liczba ludnosci
1896 8932 1902 9419 1911 11 006
1897 9000 1904 10018 1913 11 300
1899 9138 1905 10 326 1914 11817
1900 9285 1909 10 817 1915 11937
1901 9405 1910 10 857 1917 10 074

Zrodto: A. Wesierski, Dzieje parafii $w. Katarzyny w Sliwicach w czasach zaboru pruskiego (1870-
-1920), Sliwice 2009, s. 17.

Rozpaczliwa sytuacja ekonomiczna spowodowana niskg optacalno$cia pro-
dukcji rolnej na tutejszych piaszczystych glebach, brak silnych gospodarczo ma-
jatkow ziemianskich, jak rowniez brak mozliwosci zdobycia stalego zatrudnienia
w innych bardzo stabo rozwinigtych sektorach gospodarki zmuszaty okoliczng
ludnos$¢ do szukania lepszych warunkow zycia w obcych stronach!’. Emigracja
zamorska przewazata do poczatkow lat 90. XIX wieku, a kierowala si¢ ona prze-

14'S. Sychowski, Praktyczny podrecznik dla opiekujqcych si¢ wychodzcami, Poznan 1913, s. 8; por.
tenze, Proba skierowania wychodzstwa z Sliwic (Pr. Zach.) do W. Ksiestwa Poznatiskiego i do-
Swiadczenia przytem poczynione, ,,Ruch Chrzescijansko-Spoteczny”, R. VII, nr 5, Poznan 1908,
s. 116-117; tenze, Proba skierowania wychodzstwa z Sliwic (Pr. Zach.) do W. Ksiestwa Poznan-
skiego, Poznan 1909, s. 6-7. Do$wiadczenia ksigdza dr. Stanistawa Sychowskiego zwigzane
ze skierowaniem swoich parafian do pracy na majatkach Wielkopolski i Prus Zachodnich zostaty
na poczatku opublikowane w ,,Ruchu Chrzescijansko-Spotecznym” [R. VII: 1908, nr 5, 6; R. VII:
1909, nr 7]. Nastepnie cenne spostrzezenia zebrano w 1909 r. i opublikowano naktadem Drukarni
$w. Wojciecha w Poznaniu.

15 K. Wajda, Wies pomorska na przelomie XIX i XX w. Kwestia rolna na Pomorzu Gdariskim, Poznan
1964, s. 89.

16 J. Szwankowski, Powiat tucholski w latach 1875-1920, Tuchola 2005, s. 110.

7 A. Wesierski, Ksigdz Teofil Krzeszewski i jego miejsce w polskim ruchu narodowym, ,,Studia Pel-
plinskie” 2008, t. XXXIX, s. 79; tenze, Dzieje parafii sw. Katarzyny w Sliwicach..., s. 19-22.
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waznie do Standéw Zjednoczonych i w mniejszym stopniu do Brazylii'®. Pierwsza
udokumentowana fala emigracji z parafii $liwickiej do Brazylii miata miejsce
w 1873 roku, kiedy to w poszukiwaniu lepszego bytu za namowg agentéw udato
sie tam przeszto 200 parafian. Niewielka cze$¢ wychodzcow powrdcita, uzalajac
si¢ na bardzo trudne warunki bytowe na obczyznie!.

Po zjednoczeniu Niemiec zmienity si¢ zasadniczo kierunki i formy wy-
chodzstwa z Pomorza Gdanskiego. Dominowac¢ zaczeta emigracja do zachodnich
i srodkowych Niemiec i przewaznie byla to emigracja sezonowa. Ztozyto si¢
na to wiele przyczyn, wsrdd ktorych najwazniejsze to gwattowny rozwdj prze-
mystu w okrggu nadrensko-westfalskim oraz w mniejszym stopniu rozwdj rol-
nictwa w tych rejonach Niemiec. Zjawiska te determinowaly popyt na tanig sit¢
roboczg. Rozwoj sieci kolejowej powodowat szybkie i tanie podrézowanie. Mo-
tywem wyjazdow do Rzeszy byta che¢ zdobycia srodkow do zycia, a z biegiem
czasu zakup whasnego kawatka ziemi za zgromadzone oszczgdno$ci®'.

Pierwsza proba bardziej precyzyjnego ustalenia liczby sezonowych robotni-
koéw zostata podjeta w drugiej potowie lat 80. przez Kaergera na podstawie wy-
nikow ankiety rozestanej do sottysow. Dane dotyczyty rowniez niektorych wsi
z powiatu starogardzkiego i tucholskiego, a przynalezacych do parafii w Sliwi-
cach?!. Omawiane zagadnienie ilustruje tabela 2.

Przedstawione dane pochodzg jedynie z powiatu tucholskiego i starogardz-
kiego, a wicc z czesci wsi nalezacych do parafii w Sliwicach, pozwalaja jednak
przyblizy¢ zjawisko emigracji sezonowej z tej parafii. Warto doda¢, ze wedlug
Kaergera robotnicy sezonowi z Borow Tucholskich rekrutowali si¢ sposrod zmu-
szonych do szukania dodatkowych $rodkow finansowych licznych posiadaczy
kartowatych gospodarstw, jak i ich potomstwa, dalej bezrolnych robotnikow wiej-
skich oraz potomstwa drobnego chtopstwa??, co idealnie pokrywa si¢ ze strukturg
wychodzcow z parafii §liwickie;j.

W latach 80. i 90. emigracja sezonowa za chlebem kierowata si¢ na Pomo-
rze Zachodnie, nastgpnie do Meklemburgii, Brandenburgii, prowincji saskiej, Ha-
noweru i rzadziej do Szlezwiku-Holsztyna?*. Sezonowo z Borow Tucholskich

18J. Borzyszkowski, C. Obracht-Prondzynski, Emigracje Kaszubéw w XIX i XX wieku, [w:] Mi-
gracje polityczne i ekonomiczne w krajach nadbaltyckich w XIX i XX w., red. J. Borzyszkowski
i M. Wojciechowski, Torun-Gdansk 1995, s. 113; por. K. Groniowski, Polska emigracja zarobkowa
do Brazylii, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1972, s. 8, 11-15, 61 i nast.

19 Pielgrzym” 1874, nr 9; por. A. Wesierski, Sliwicki etos pracy organicznej na przykladzie dzia-
lalnosci ksiedza Teofila Krzeszewskiego, Sliwice 2010, s. 29.

20K. Murzynowska, Polskie wychodzstwo zarobkowe w Zaglebiu Ruhry w latach 1880-1914, Wro-
ctaw 1972, s. 9; A. Nadolny, Polskie duszpasterstwo w Zaglebiu Ruhry 1871-1894, ,,Studia Pel-
plinskie” 1981, t. XII, s. 239.

21 K. Wajda, Migracja ludnosci wiejskiej Pomorza Wschodniego w latach 1850-1914, Wroctaw
1969, s. 113.

22 K. Kaerger, Die Sachsengdngerei, Berlin 1890, s. 126.

2 Gazeta Toruniska” 1882, nr 50; 1883, nr 92; 1886, nr 81; 1889, nr 90, 98; 1891, nr 75; ,,Przyjaciel”
1889, nr 26.
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wedrowata mlodziez obojga pici, a obok zonatych robotnikow cale rodziny, z tym
ze male dzieci niekiedy pozostawiano u krewnych. Niepokoj budzit fakt, iz
w emigracji sezonowej brali udzial chtopcy i dziewczeta, ktorzy ledwie co ukon-
czyli szkole¢ elementarng®*. Powracajac do kwestii statystycznych, mozna jeszcze
doda¢, ze w 1895 roku z L.azka potozonego w powiecie S$wieckim wywedrowaty
za chlebem 173 osoby, z czego wiekszos¢ do srodkowych rejonow Niemiec?.

Tabela 2. Sezonowa emigracja robotnikéw z wiosek parafii §liwickiej potozonych w po-
wiecie starogardzkim i tucholskim w latach 1888/89

Lp.| Nazwa wsi Powiat . Liczba . .Licz.ba Proqent
mieszkancow | emigrujacych | emigrujacych
1 |Szlachta starogardzki 384 96 25
2 | Krowno starogardzki 260 47 18,07
3 |Hagenort starogardzki 567 66 11,6
4 |Rosenthal starogardzki 574 63 10,9
5 | Osowek starogardzki 502 42 8,3
6 |Krag tucholski 206 28 13,5
7 | Sliwiczki tucholski 415 53 12,7
8 |Kamionka |tucholski 71 9 12
9 |Lisiny tucholski 116 12 10,3
10 | Mate Gacno |tucholski 159 15 9,4
11 |Klocek tucholski 149 13 8,7
12 | Lubocienie |tucholski 273 23 8,4
13 | Glowka tucholski 129 10 7,7
14 |Rosochatka |tucholski 296 22 7.4
15 | Duze Gacno |tucholski 51 2 3,9
16 |Rzepiczna | tucholski 192 42 21,9
17 | Biata tucholski 137 0 0
18 | Dzeks tucholski 36 0 0
19 |Jabtonka tucholski 79 0 0
20 | Woziwoda | tucholski 209 13 6,2

Zrédlo: K. Kaerger, Die Sachsengdngerei, Berlin 1890.

24 R. Schiitte, Die Tuchler Heide, Konitz 1889, s. 115-116; K. Kaerger, dz. cyt., s. 126; J. Miihlrandt,
Die Tucheler Heide in Wort und Bild. Ein Beitrag zur Heimatkunde Westpreussens, Danzig 1908,
s. 153; ,,Gazeta Torunska” 1882, nr 50; 1888, nr 97; 1889, nr 98; K. Karasiewicz, Bory Tuchol-

skie, Warszawa-Poznan-Krakoéw-Lwow-Wilno-Katowice-Gdansk 1926, s. 38.

25 K. Wajda, Swiecie i powiat swiecki w czasach zaboru pruskiego 1815-1919, [w:] Dzieje Swiecia
nad Wislq i jego regionu, t. 1, red. K. Jasinski, Torun 1979, s. 320.
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Kierunki emigracji sezonowej byly zmienne i zalezaly od biezacej sytuacji
gospodarczej. Z Kaszub 1 Pomorza Gdanskiego, w tym z rejonu Boréw Tuchol-
skich, udawano si¢ do pracy w rolnictwie na Pomorzu Zachodnim, w Meklem-
burgii i Saksonii (stad nazwa ,,na saksy” czy ,,na handéwry”) oraz do pracy
w przemysle w Nadrenii-Westfalii?®. Wielkie fale wychodzcze wywotaty niekorzy-
stne reperkusje na rynku pracy, gdy zaczeto brakowac pracownikow spetniajacych
oczekiwania wilascicieli majatkow ziemskich. Stad starano si¢ np. w prowincji
Pommern wszelkimi prawnymi, administracyjnymi i ekonomicznymi §rodkami
zahamowac¢ odptyw sity roboczej?’.

Dziewigtnastowieczna emigracja sezonowa do Niemiec nie od razu i nie
wszedzie zyskala pozytywna oceng. Wywotata opor ze strony czegsci elit przy-
wodczych polskiego ruchu narodowego widzacych w niej systematyczne wycie-
kanie polskiego zywiotu narodowego z Pomorza do Niemiec i wynaradawianie?.
Pod koniec XIX wieku zwracano uwage na zagrozenie ze strony luteranizmu dla
sezonowych emigrantow z Pomorza Nadwislanskiego®. Pelplinski ,,Pielgrzym”,
peten troski o los polskiego robotnika sezonowego, ubolewal, Ze ,,ani na Pomrach
ani w Meklemburgii, dokad polski lud zmierza nie mozna nalezycie dbac¢ ani o Boga,
ani o swg dusz¢”,

W rodzinnych stronach czynnikiem integrujacym byt jezyk, religia, obyczaje
i poczucie wspdlnoty wiejskiej. W przemystowych osrodkach Niemiec oraz w du-
zych majatkach junkréw w Meklemburgii czynniki te oddziatywaty slabie;j.
W protestanckim otoczeniu rwaly si¢ wigzy spoleczne i stabto poczucie wspolnoty
narodowej*!. Wielu wychodZcow w obcych stronach niemczyto si¢. Profesor Ge-
rard Labuda, piszac o procesie germanizowania Kaszubow, wskazat kilka jego
drog: na miejscu — poprzez urzgdy i wojsko lub tez przez emigracje ,,do Nadre-
nii, gdzie w wigkszosci wypadkow najpozniej w trzecim pokoleniu czekat ich ten
sam los”*. Stwierdzenie to wcale nie powinno dziwi¢. Na famach ,,Pielgrzyma”,
piszac o cigzkiej pracy wychodzcow w Westfalii, przy okazji z ubolewaniem do-
noszono, ze tamtejsza ,,szkota zupetnie nasze dzieci niemczy”3.

26 J. Borzyszkowski, C. Obracht-Prondzynski, dz. cyt., s. 17; C. Obracht-Prondzynski, Wedrowki
pomorskich rodzin. Wplyw emigracji na tozsamosc¢ regionalng Pomorzan, [w:] Rodzina pomor-
ska, red. J. Borzyszkowski, Gdansk 1999, s. 63.

2TW. Stepinski, Naczelne organizacje na Pomorzu Zachodnim wobec odplywu ludnosci wiejskiej
z prowincji w latach 1870-1900, [w:] Migracje polityczne i ekonomiczne..., s. 76 i nast.

2 G. Labuda, Wezlowe zagadnienia historii Kaszuboéw na tle historii Pomorza, [w:] Antropologia
Kaszub i Pomorza, t. 1, red. J. Borzyszkowski, Gdansk 1990, s. 30.

2 C. Obracht-Prondzynski, Wedréwki pomorskich rodzin..., s. 64.

30 Pielgrzym” 1888, nr 153.

3I'M. Chamot, Problematyka migracji ekonomicznej z Pomorza Gdarskiego w poglgdach ruchu
chrzescijansko-spotecznego w zaborze pruskim na przetomie XIX i XX w. (Koncepcje ks. Stani-
stawa Sychowskiego), [w:] Migracje polityczne i ekonomiczne..., s. 63.

32 G. Labuda, dz. cyt., s. 30.

3 Pielgrzym” 1896, nr 27.
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Rowniez i na miejscu, gdzie Polacy stanowili 90% populacji**, germanizacja
w szkole poczynita wielkie spustoszenie. ,,Dziennik Bydgoski” z ubolewaniem
informowal: ,,W niektdérych rodzinach dzieci szkolne do rodzicow juz odzywaja
sie po niemiecku, a ci — cho¢ zaledwie kilka stow szwabachy rozumiejg — wtra-
cajg szwabskie wyrazy do swej mowy, kaleczac jeszcze wigcej jezyk ojczysty”.
Jeszcze bardziej negatywny wplyw na mtodych sliwiczan z punktu interesu naro-
dowego miat pobyt w wojsku pruskim, poniewaz zdarzalo si¢, ze powracajacy
z wojska wychwalali niemiecka kulture i potege panstwa®®. Dziatal tutaj prosty
mechanizm psychologiczny dajacy mozliwos¢ wzmocnienia samooceny przez
wyzbycie si¢ pozornie kompleksow nizszosci wzgledem nowej, a przez to bar-
dziej atrakcyjnej kultury niemieckie;j.

2. Opieka ks. Stanistawa Sychowskiego nad wychodzcami

Wedtug wyliczen administratora parafii ksigdza Stanistawa Sychowskiego,
z jego parafii wyjechato w 1906 roku do prac sezonowych okoto 1400 osdb:
,»400 do fabryk Westfalii i Nadrenii, 200 do 250 do cegielni Hanoweru, do Szlezwi-
ku i pod Krefeld, a 750 do 800 na folwarki do Meklenburgii, Saksonii, na Pomo-
rze, do Szlezwiku, na Rugig¢ a i nawet do Szwecji w okolice Malmé (Hoegestadt).
W ostatnich 5 latach udato mi si¢ ulokowac kazdego roku 500 do 600 mtodych
ludzi na majatkach w Zachodnich Prusach i w Ksigstwie. Oprocz tego jeszcze wy-
chodzi okoto 300 na krotszy czas na obsypywanie burakow, na zniwa i na kopa-
nie ziemniakow i cukrowki przewaznie w niziny pod Gdansk i Elblag™.

Statystyka wyjezdzajacych za praca z parafii miata nadal tendencj¢ wzro-
stowa 1 jezeli wierzy¢ innym zrédtom, juz w trzy lata pozniej liczba emigrantow
zarobkowych doszta do 4000%”. Kolejne dane na temat wychodzstwa sezonowego
pochodza z pierwszego kwartatu 1914 roku. Statystyki rzagdowe podaja, ze tylko
z samej Lipowej i Sliwic na folwarki do Saksonii pojechato pracowa¢ 122 mez-
czyzn i 85 kobiet?®,

34 Dziennik Bydgoski” 1908, nr 290.

35 Dziennik Bydgoski” 1910, nr 2.

3 S. Sychowski, Préba skierowania..., s. 6-8; ,,Pielgrzym” 1909, nr 13; S. Sychowski, Praktyczny
podrecznik..., s. 8; por. Krotki zarys historii Czerska i jego kosciota katolickiego, Czersk 1913,
s. 52; T. Sychowska, Ks. dr Stanistaw Sychowski, ,,Biuletyn Pomorski” 1938, nr 7, s. 1. Proble-
matyce emigracji zarobkowej z Pomorza Wschodniego poswigcono wiele interesujacych prac i ar-
tykutow. W bogatej literaturze polskojezycznej na uwage zastuguja opracowania: K. Wajda,
Migracja ludnosci wiejskiej ...; K. Murzynowska, dz. cyt.; A. Nadolny, dz. cyt.; J. Borzyszkowski,
Emigracja polska w Nadrenii-Westfalii a rozwdj swiadomosci narodowej spotecznosci polskiej
Prus Zachodnich przed 1920 rokiem, ,,Rocznik Gdanski” 1993, z. 1; J. Borzyszkowski, C. Obracht-
-Prondzynski, dz. cyt.; C. Obracht-Prondzynski, Wedrowki pomorskich rodzin...

37 K. Karasiewicz, Stosunki spoteczne i ekonomiczne w Prusiech Krélewskich, [w:] Kultura polska,
Lwow 1909, s. 796.

3% AP Bydgoszcz. LA Tuchel, sygn. 110.
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Wychodzstwo sezonowe tutejszej ludnosci miato aspekty pozytywne i nega-
tywne. Dzigki emigracji polepszat si¢ systematycznie poziom zycia w miejscu za-
mieszkania: ,,chociaz parafia uboga, jednak w kazdym budynku jest podloga
z desek; w calej parafii nie ma budynku bez firanek”. Z punktu widzenia interesu
narodowego wychodzstwo taczyto si¢ z ryzykiem utraty tozsamo$ci narodowe;.
Mtodym ludziom wyjezdzajacym za pracg w obce strony grozito wiele niebez-
pieczenstw: utrata wiary katolickiej, zepsucie obyczajow, alkoholizm i roztrwo-
nienie ciezko zarobionych pieniedzy*°.

Na wiosng tysigce mtodych chtopcow i dziewczat wyruszaly w daleki $wiat,
a na dworcach kolejowych roito si¢ od robotnikéw sezonowych. Na folwarki je-
chata mtodziez pod wodzg ,,akordnikow”, czyli posrednikow, ktorzy juz zima wy-
szukiwali gromady pracownikow i zawierali z nimi kontrakty. ,,Akordnik” dbat nie
tylko o podroz, lecz takze o warunki pobytu na folwarku. Byt on rowniez po-
srednikiem pomiedzy wlascicielem majatku a gromada, ktorg dozorowat przy ro-
botach*. Nie inaczej bylo na terenie Sliwic. Ludzie trzymali si¢ tutaj gléwnie
»akordnikow”. W parafii ksiedza Sychowskiego mieszkalo az 50 ,,akordnikow”,
tzw. ,,Vorschnittrow” (przecig¢tnie jeden przypadat na miejscowos¢). Wymieniona
liczba posrednikow wskazuje na rozmiary wychodZstwa z omawianego obszaru*!.

Ksigdz Stanistaw Sychowski nie potepiat wychodzstwa, poniewaz wiedziat,
ze do niego zmusza parafian trudna sytuacja materialna, ale ubolewat nad szere-
giem negatywnych zjawisk z punktu widzenia narodowego i moralnego. Tak
o tym pisat: ,,Bo rozumiemy to wszyscy dobrze, ze w tem wychodzstwie miesz-
czg si¢ liczne i cigzkie niebezpieczenstwa. Nie tylko, ze nam tyle rak w kraju
do pracy ubywa, lecz nadto, i o to gtdwnie nam chodzi, narazeni sg na utrat¢ wiary
i dobrych obyczajow. Przez cate lato, okoto 8 do 9 miesiecy, po wigkszej czegsci
nie stysza wcale stowa Bozego w jezyku zrozumiatym, do kos$ciota nie chodza, bo
majg 4 do 5 mil drogi, czasem przez cate 9 miesiccy idg raz jedyny do kosciota,
Sakramentow §w. nie przyjmuja. Oprocz tego zblizajg si¢ rozmaite pokusy, w naj-
pongtniejszych postaciach odwodzac od dobrego, a zlo przedstawiajac jako raj
prawdziwy. Zgorszenia jawnie tam si¢ rozposcierajace, straszne robig spustosze-
nie pomi¢dzy naszym ludem kochanym”. Wielu wychodzcow rzuconych w obce
strony przechodzito na obcg wiarg. Sychowski, powotujac si¢ na urzedows staty-
styke, dowodzit, ze w Saksonii w 1906 roku przeszto na protestanckag wiare
1100 katolikow, a tylko 50 ewangelikow na katolicka. Podobno w innych prowin-
cjach stosunek byt jeszcze gorszy. Ow problem dotyczyt rowniez jego parafian,
bowiem co roku 3-4 parafian przechodzito w Meklemburgii i Szlezwiku na prote-
stantyzm. Wobec tak czgstych tego typu przypadkow ksigdz Sychowski uwazat,

¥'S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 12-19 i nast.

40 K. Karasiewicz, Bory Tucholskie, s. 37.

A, Wesierski, Dzialalnos¢ socjalna i wychowawcza ksigdza Stanistawa Sychowskiego, ,,Studia
Pelplinskie” 2009, t. XLI, s. 20.
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ze jego zasadniczym obowigzkiem jako kaptana jest ratowac swoich parafian
od utraty wiary ojcéw. Na najwigksze niebezpieczenstwo utraty wiary i demora-
lizacji narazone byly osoby mtode. W zwigzku z tym duchowny napominat ro-
dzicow, aby nie wysytac¢ bez opieki do pracy do Berlina, Hamburga i Westfalii
chtopcéw w wieku od 16 do 18 lat. Uwazajac Saksoni¢ za ,,grob dla wiary kato-
lickiej”, napominat, zeby nie pozwala¢ mtodym dziewczgtom na wyjazdy do pracy
na tamtejszych majatkach, poniewaz wigkszos¢ z tych dziewczat ,,materialnie
i moralnie zupelnie podupadta; zarobku zadnego do domu nie posylaly; czesto
z lutrami stosunki zawi¢zywaly, na zime¢ albo wcale do domu nie przyjezdzaty,
albo tylko na to, aby hanba okry¢ rodzine. Zdarza si¢ nawet, ze nasze polskie
dziewczgta formalnie przestepuja na wiarg luterska™*2.

Administrator parafii $w. Katarzyny w Sliwicach jako kaptan katolicki zde-
cydowanie potepial matzenstwa mieszane®. Stanowisko to nie powinno dziwicé,
jezeli si¢ wezmie pod uwagg fakt, ze w tradycyjnej spotecznosci pomorskiej mat-
zenstwa te nie spotykatly si¢ z aprobatg i byly przyjmowane negatywnie. Osoby
wchodzace w takie zwiazki musiaty si¢ liczy¢ nawet z wykluczeniem ze spotecz-
nosci. Dotyczylo to wszystkich warstw spotecznych. Mimo tych zdecydowanie
niechetnych opinii mieszane malzenstwa byly i tak zawierane*.

Na inng ujemna stron¢ emigracji sezonowej zwrocit uwage dr Kazimierz Ka-
rasiewicz z Tucholi. Spotecznik ten zauwazyt ozigbtos¢ rodzicow co do ksztatce-
nia dzieci 1 podnoszenia ich pozycji socjalnej. Dzieci traktowano jako maszyny
do zarabiania pieniedzy. Zaledwie opuszczaty szkole, a juz wysytano je w daleki
$wiat na zarobek. Tracito na tym przede wszystkim spoleczenstwo®. Duszpasterz
sliwicki, widzac w wychodzstwie szereg zagrozen z punktu widzenia religijno-
-moralnego i narodowego, postanowit temu przeciwdziata¢. Rzeczywisto$ci spo-
teczno-gospodarczej, w ktorej zyli wychodzey, nie byt w stanie zmieni¢ ani jej
w krotkim przeksztatci¢. Kaptan postanowit natomiast roztoczy¢ systematyczng
opieke nad wychodzZstwem*. W zwigzku z tym musiat doktadnie pozna¢ sytuacje
robotnikéw sezonowych w ich miejscu pracy*’. Ksigdz Pronobis uwazat, ze Sy-
chowski byl pierwszym duszpasterzem, ktory zainteresowat si¢ dolag wychodz-
cow sezonowych i ruch ten ujat w karby organizacji*®. Wizytowat w ramach swojej
dziatalnos$ci duszpasterskiej miejsca pobytu swoich parafian w Meklemburgii,

42 S. Sychowski, Préba skierowania...,s. 7, 13-14, 124-125.

#S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 14.

# C. Obracht-Prondzynski, Konflikt, ,,zycie obok” czy wspdtpraca? Codziennosé na pograniczu
kulturowym na Kaszubach i Pomorzu na przetomie XIX i XX wieku, [w:] Zycie codzienne na Ka-
szubach i Pomorzu na przetomie XIX i XX wieku, red. J. Borzyszkowski, Gdansk 2002, s. 150-151.

4 K. Karasiewicz, Bory Tucholskie, s. 38.

4 S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 13.

47F. Pelplinski, Sto lat Seminarium Duchownego w Pelplinie, ,,Or¢downik Diecezji Chetminskiej”
1948, nr 4, s. 288; M. Chamot, Ks. dr Stanistaw Sychowski..., s. 82.
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Saksonii, Westfalii i Nadrenii. Odwiedzit tez swoich podopiecznych w fabrycz-
nych miastach Oberhausen, Miihlheim, Bruckkausen®. Z kolei w 1905 roku po-
jechal do Duisburga, Meidereich i Oberhausen®. Wyjazdy oraz dziatalno$¢
duszpasterska ksiedza wsrod wychodzcow byty §ledzone przez whadze zaborcze®'.
Juz na miejscu kaptan zapoznawat si¢ z warunkami mieszkaniowymi swoich
parafian na wychodzstwie oraz innymi kwestiami socjalnymi. Odprawiat nabo-
zenstwa w jezyku polskim, stuchat spowiedzi, pouczat, kontrolowat, usuwat nie-
porozumienia, zabawiat, §piewat z nimi polskie piesni, napominat, krzepit dobrym
stowem, dawat cenne rady, zache¢cat do cierpliwo$ci 1 wytrwania. Jego wyjazdy
utwierdzity go w przekonaniu, ze poszukiwanie pracy w obcych stronach jest
szkodliwe dla moralno$ci, wiary i sprawy narodowej>.

Ksiagdz Sychowski, ulepszajac srodowisko parafian-wychodzcow, starat sie
roztoczy¢ nad nimi opieke, co mialo takze na celu wykrycie przyczyn problemow
spotecznych. Dziatania opiekunczo-nadzorujace byly przez niego starannie prze-
mys$lane i przygotowane. W swoim podrg¢czniku skierowanym do opiekujacych sig
wychodzcami ksiadz podawat praktyczne rady niezbedne w pracy z emigrantami.
Mysl naczelna, ktora przy$wiecala jego poczynaniom, brzmiata: ,,Ratowac para-
fian swoich od utraty wiary jest to §wietym obowigzkiem kazdego duszpasterza”.
Swoje rady wytozyt w kilku nastepujacych punktach:

1. Opieke nad wychodzcami trzeba rozpocza¢ juz zimg, kiedy mtodziez jest
w domu.

2. Opieke $cista i systematyczng trzeba roztacza¢ nad wychodzcami przez caly
czas pobytu na obczyznie.

3. Majac doktadny adres ,,akordnikéw” i robotnikdw, ksigdz powinien swoich
parafian poleci¢ temu ksiedzu, w ktorego parafii ludzie przez caty sezon pra-
cowac¢ beda.

4. Od czasu do czasu powinni ksieza pisywac listy do ,,akordnikow” i do ludzi.

5. Zaleca si¢ odwiedza¢ swoich parafian tam, gdzie pracuja w wigkszych gro-
madach.

6. Konczy si¢ opieke nad wychodzcami zima.

Pleban sliwicki uwazat za bardzo istotne rozpoczecie opieki juz zima. Mozna
byto wowczas przedstawi¢ mtodziezy istotne kwestie. Radzit mtodym ludziom,
aby dobrze wybrali ,,akordnika”. Jego nauki dotyczyty gtownie spraw etycznych.
Napominat przy okazji rodzicéw, zeby czuwali nad dzie¢mi. Rozmawiat rowniez

4'S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 13.
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1. Koztowski, Rozwdj organizacji spoteczno-narodowych wychodzstwa polskiego w Niemczech
w latach 1870-1914, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk-£.odz 1987, s. 190.
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z ,,akordnikami”, dajac im wskazowki, w jaki sposob czuwaé nad mtodzieza i jak
dbac¢ o porzadek. Wedlug ksigdza waznym i niezbednym elementem byto sporza-
dzenie doktadnej statystyki wyjezdzajacych na roboty. Na jej podstawie ksiadz
zaktadat ksigge wyjezdzajacych. Dobra statystyka, wedtug duszpasterza $liwic-
kiego, stanowita znakomity srodek, aby gruntownie pozna¢ stosunki w swojej pa-
rafii, dostarczata takze wiele cennego materiatu do kazan i nauk dla wychodzcow.
Nastepnie duchowny zwracatl uwage, ze przed wyjazdem udajacy si¢ w obce
strony powinni przystapi¢ do spowiedzi wielkanocnej>. Spowiedz byta najwiek-
szg potrzeba duchowa tych ludzi. Oprécz wartosci religijnych petita rowniez bar-
dzo wazne funkcje wychowawcze. Zapobiegala i uodparniata na rézne zachowania
destrukcyjne, z jakimi mogt spotkaé¢ sie mtody cztowiek w obcych stronach*.

Do bardzo waznych dziatan opiekunczo-wychowawczych ksiadz zaliczat
utrzymywanie kontaktu z wychodzcami. W tym celu kazdy duszpasterz powinien
pisac listy do ,,akordnikéw” i parafian. Oprocz oddziatywan na odleglo$¢ wazne
byto odwiedzanie pracownikoéw sezonowych, bo w ten sposob mozna byto stwo-
rzy¢ przyjazne wigzy niezbedne dla dziatan duszpasterskich, wspierajacych i wy-
chowawczo-opiekunczych. Na miejscu duszpasterz moglt takze zapoznaé si¢
z warunkami mieszkaniowymi oraz stosunkami panujacymi na robotach, a przy
okazji udzieli¢ napomnien, wyspowiadaé i naprowadzi¢ btadzacych na dobra
droge. Kazda wizytacja powinna zakonczy¢ si¢ nauka i odSpiewaniem piesni ko-
$cielnej. W porozumieniu z miejscowym proboszczem ksigdz mogl wyspowia-
da¢ swoich podopiecznych i wyglosi¢ im kazanie w lokalnym kos$ciele. Opieka,
zdaniem Sychowskiego, powinna konczy¢ si¢ zimg, wtedy gdy ksiadz na kole-
dzie kontroluje mtodziez, pytajac takze o to, ile zarobita i zaoszczedzita na robotach.
Ksigdz nakazywat rodzicom, aby powiadomili go, ktore z dzieci nie powrécito
na zime w ojczyste strony>>.

Podobne stanowisko w kwestii opieki nad wychodzcami reprezentowato cza-
sopismo katolickie ,,Pielgrzym”. Widzialo ono potrzebg roztoczenia opieki na ro-
botnikami wyjezdzajacymi do pracy sezonowej. Zalecato, podobnie jak kaptan
ze Sliwic, ze opieke nad wychodzcami nalezy rozpoczaé zima, kiedy mozna do-
trze¢ do serc mlodziezy. Zauwazalo tez zagrozenia czyhajace na wyjezdzajacych
do Meklemburgii i Saksonii, widzac potrzebe kierowania rzeszy wychodzcow
w ojczyste strony. Ponadto warto doda¢, Ze przedstawione formy pracy w postaci
nadzoru, postugi duszpasterskiej oraz pracy opiekunczo-wychowawczej byty bar-
dzo zyczliwie odbierane przez pracujacych na obczyznie pracownikdéw sezono-
wych®,

33 8. Sychowski, Praktyczny podrecznik...,s. 21.
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Tego typu dziatania nadzorujace i opiekuncze z wychowawczego punktu wi-
dzenia mialy na celu normalizacje sytuacji emigracji, poprzez wprowadzanie i re-
spektowanie norm spotecznych. Probujac ustrzec swoich parafian przed utratg wiary
i zachowaniami niepozadanymi, ksigdz Sychowski wystepowal z jednej strony jako
kaptan, a z drugiej jako przedstawiciel polskiego spoteczenstwa okresu zaboru pru-
skiego. Przy okazji swoich dziatan nadzorujacych mogt wezesniej wykrywacé pro-
blemy i trudnosci wychodzcow, co umozliwialo mu podjecie stosownych dziatan,
zanim sytuacja podopiecznego ulegta pogorszeniu. Duchowny starat si¢ rozpoznac
srodowiska wychodzcow i prowadzil w tym celu doktadng statystyke. Zbadanie
populacji wychodzcow pozwalalo mu na ustanowienie kryteriow pomiaru proble-
mow spotecznych oraz trudnosci osobistych. Na podstawie tych kryteriow wylaniat
osoby wymagajace jego interwencji badz interwencji rodzicow, gdy problem doty-
czyt osoby niepetnoletniej. Takie zabiegi prewencyjne w porg podjete skutecznie za-
pobiegaty powstawaniu zachowan niekorzystnych z etycznego i narodowego
punktu widzenia. Ksiadz Sychowski w swoich naukach prosit, napominat, prowa-
dzit rozmowe w sposob dyskursywny. Z jego logiczno-refleksyjnej perswazji ply-
nely nie tylko rady, ale i konkretna pomoc dla robotnikow sezonowych. Dzigki
swojej systematycznosci osiggnat ogromne sukcesy, ktore niejedng zagubiong dusze
uchronity od wynarodowienia i utraty kregostupa moralnego na obczyznie.

Spotkania duszpasterza z wychodzcami miaty dla nich ogromne znaczenie.
W obcych stronach, posrdd obcego i niezrozumiatego zywiotu mogli powierzy¢
ksiedzu swoje ciezary, niepokoje i rozterki. Ponadto mieli $wiadomos¢, ze sa po-
trzebni, ze kto$ si¢ o nich troszczy i nimi opiekuje. Ta opieka i rozne dziatania
wspierajace powodowaly, ze wychodzca nie czut si¢ samotny, wyobcowany i bez-
bronny. Zyczliwe rady duszpasterza dawaly nadzieje oraz pomagaly podopiecz-
nemu ujrze¢ siebie w lepszym $wietle, pozwalaly wytrwac¢ w wierze i zapobiegaty
wynarodowieniu’’. Ksigdz, bronigc swych parafian przed utratg wiary i moralno-
$ci w obcym $rodowisku, napominat: ,,Bacz na to, aby nie ucierpialy twoja cnota
i wiara”. W innym miejscu nakazywat: ,,Powiniene$ w niedziele i $wigta katolic-
kie tam obowigzujace powstrzymac si¢ od roboty”. Jako straznik warto$ci naro-
dowych ostrzegal rowniez przed utrata narodowosci w obcym srodowisku. Pisat
0 tym w nastepujacy sposob: ,,I narodowos¢ jest skarbem drogim od Boga nam
danym, ktorego strzec troskliwie kazdy ma przed Bogiem obowigzek™®.

3. Praca wychowawcza z wychodzZcami i ich rodzinami

Duszpasterz podejmowat r6ézne dziatania wspierajace, ktore mialty na celu
niesienie ulgi, zmniejszenie udreki oraz Igku na obczyznie. W swoich naukach
do wychodzcow mowit o trudnosciach i czyhajacych niebezpieczenstwach. Prze-

ST A. Wesierski, Dzialalnos¢ socjalna i wychowawcza..., s. 24.
8 S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 108-109.



Dziatalno$¢ opiekunczo-wychowawcza i socjalna. .. 153

strzegat swoj lud przed utratg godnosci. Mowil o wszystkich problemach jezy-
kiem zrozumialym i precyzyjnie umiejscowionym w realiach. To umozliwiato
wychodzcom poznanie istniejgcych zagrozen i jednoczesnie uswiadamiato, ze inni
znajduja si¢ w tej samej sytuacji, a to z kolei zmniejszato niepokd;j i dawato wigk-
szy dostep do dzialan wspierajgcych. Analizujac jego wskazéwki skierowane
do wychodzcow, odbiera si¢ je jako poprzedzone staranng i doktadng analizg sy-
tuacji parafian na wychodzstwie.

W naukach kierowanych do parafian Sychowski starat si¢ wzbudzi¢ nadzieje,
poczucie solidarnosci oraz postawe niesienia sobie wzajemnej pomocy na ob-
czyznie®. W innym miejscu swojego podre¢cznika dla wychodzcow pisal wprost:
»1rzymajcie zgode i jedno$¢”. Ksiadz namawial swoich ludzi, aby w koegzy-
stencji z bliznimi stosowali si¢ $cisle do nauk Chrystusa i podobnie jak on umieli
sobie przebaczac®. Jego nauki zmierzalty ku §wiadomie obranym celom. Jednym
z nich byta integracja wychodzcow. Pragnat pomigdzy cztonkami spotecznos$ci
robotnikow sezonowych obudzi¢ poczucie solidarnosci oraz postawy niesienia
sobie wzajemnej pomocy. Ten aspekt dziatalnosci kaptanskiej stanowit wielkie
bogactwo w pracy duszpasterskiej i opiekunczo-wychowawczej, poniewaz w zto-
zonej strukturze porozumiewania si¢ pomiedzy réznymi osobami pobudzat do ser-
decznego wspierania si¢ wzajemnie i brania odpowiedzialno$ci za blizniego.
W naukach ksiedza dra Stanistawa Sychowskiego zauwazalny jest rowniez watek
solidaryzmu klasowego. Realizacja zasad solidaryzmu klasowego w zaborze pru-
skim przejawiata si¢ w godzeniu intereséw pracodawcow i przedsiebiorcow
na gruncie stuzenia doczesnemu porzadkowi spotecznemu. Wychodzac od meta-
fizycznych zatozen, Sychowski uznawal konieczno$¢ zachowania w zyciu spo-
lecznym tadu i harmonii. Antagonistyczne klasy pracodawcow i pracobiorcow,
kazda w swoim zakresie, miaty obowiazki wobec swojej spolecznosci. Byly sobie
wzajemnie potrzebne. Nie mogly bez siebie istnie¢ ani pod wzglgdem ekono-
micznym, ani spotecznym. Jednak to pracownicy znajdowali si¢ w mniej uprzy-
wilejowanej sytuacji. Czgsto pracowali w warunkach uragajacych godnosci
ludzkiej. W mysl prezentowanego solidaryzmu posiadacze ziemscy powinni oto-
czy¢ troska swoich pracownikow, aby zapobiec strajkom®'. W swoich naukach
O prawach i obowigzkach panow i robotnikéw duszpasterz pisat: ,,Pan Bog usta-
nowit rozmaite stany, podtug porzadku Boskiego sa panowie, sa robotnicy, sa
przetozeni, sa poddani”. Stojac zdecydowanie na stanowisku solidaryzmu i pokojo-
wej koegzystencji roznych klas spotecznych, Sychowski, powotujac si¢ na ma-
dro$¢ Stworcy, wzywat stany do wzajemnego poszanowania i wspierania si¢.
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Duszpasterz, jako zwolennik wywazonych relacji pomi¢dzy pracodawca i praco-
biorcg, wymienial prawa oraz wzajemne obowigzki. Wsr6d obowigzkow pracodaw-
cow wyliczat:
1. Chlebodawca ma obowiazek da¢ prace, ktora odpowiada sitom robotnika oraz
zarobek zagwarantowany w kontrakcie.
2. Pracodawca ma obowigzek da¢ ludziom odpowiednie mieszkanie, ktore jest
godne.
3. Obowigzkiem pracodawcy i innych przetozonych jest po ludzku obchodzi¢ si¢
z robotnikiem.
4. Zatrudniajacy ma obowiazek stara¢ si¢ o robotnika w razie choroby.

Z kolei do najwazniejszych obowigzkéw pracownika ksigdz zaliczat:
. Robotnik winien by¢ postuszny swoim pracodawcom i ich zastepcom.
. Swoja pracg powinien pracownik wykonywac rzetelnie.
. Panu nalezy okazywac¢ niezbedny szacunek.
. Nie wolno strajkowac¢ ani tama¢ kontraktu®?.

AW N -

Sama forma strajku jako protestu przeciwko niesprawiedliwo$ci oceniana
byla negatywnie przez mysl chrzescijansko-spoteczna, poniewaz godzita w po-
rzadek spoteczny. Sugerowano bardziej humanitarne formy dojscia do porozu-
mienia®. Sychowski réwniez stanowczo sprzeciwiat si¢ strajkowi i famaniu
kontraktow. W jednym ze swoich listoéw duszpasterskich twierdzit, ze koegzy-
stencja robotnika i pana musi opiera¢ si¢ na wzajemnym zaufaniu i szacunku. Oba
stany majg si¢ wzajemnie wspiera¢ i pomagac, w zadnym wypadku zwalczac.
Mate niedociaggniecia radzit zwykle po chrzescijansku wybacza¢. Podpowiadat
robotnikom, aby w razie potrzeby korzystali z arbitrazu kaptana®. Ksiadz Stani-
staw Sychowski potrafit wejs¢ w Swiat przezy¢ wychodzcow, zrozumieé go i przy-
ja¢ jako wlasny. Zyczliwe i swobodne poruszanie si¢ po $wiecie problemow,
lekow i trosk swoich parafian pozwalalo na wzajemne otwarcie si¢ 0sob, bez za-
hamowan i lgku. W swojej pracy metodycznego dziatania kaptan informowat pod-
opiecznych o ich prawach, aby wyposazy¢ ich w niezbgedne wiadomosci potrzebne
do podjecia odpowiedniego wyboru. Zdawat sobie sprawe, ze jego parafianie to
prosci ludzie, stabo orientujacy si¢ w meandrach legislacyjnych oraz instytucjo-
nalnych panstwa pruskiego i dlatego chcac im zaoszczedzi¢ niepowodzen, w przy-
stepnej formie przytaczal im ich podstawowe prawa. Duchowny, w naukach
do braci wychodzcow, podawat swoim parafianom wiadomosci praktyczne, ktore
dotyczyty obowigzkow wynikajacych z ubezpieczen spotecznych®. Pouczat row-
niez rodzicow stosownie do brzmienia § 1631 pruskiego kodeksu cywilnego
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na temat ich usankcjonowanych praw wzgledem swoich dzieci do czasu osia-
gniecia przez nie petnoletnosci®.

W dhugoletniej opiece nad wychodzcami duszpasterz podejmowat rozne dzia-
fania wychowawcze. Przyszto mu dziata¢, kiedy zachodzily zmiany na wielka
skale w sferze ekonomicznej i spotecznej. Te zmiany wywieraty wplyw na war-
tosci, zachowania i zwyczaje. W przemystowych osrodkach Niemiec oraz majat-
kach Meklemburgii, w protestanckim otoczeniu, wigzy rwaly sig¢, poczucie
wspolnoty stabto przy jednoczesnym odchodzeniu od katolicyzmu i polskosci.
Wychodzcy ulegali wpltywom dobrze zorganizowanego zywiotu niemieckiego,
dysponujacego lepsza kondycja ekonomicznag i kulturowg®’.

Do powaznych zagrozen czyhajacych na mtodych Iudzi udajacych si¢ do za-
chodnich prowincji Rzeszy zaliczy¢ trzeba alkoholizm i trwonienie zarobionych
pienigdzy. Problemy te dostrzegatl administrator parafii §liwickiej i podejmowat
praktyczne kroki zmierzajace do uzdrowienia powstatej sytuacji. Probujac ujaw-
ni¢ zgubne skutki ptyngce z naduzywania napojoéw alkoholowych, pisat: ,,pijacy
tam na obczyznie przez swoje pijanstwo nie tylko na siebie wstyd i hanbe spro-
wadzaja, ale na caly nardd polski, na catg wiare katolicka”. Podejmujac dalej roz-
wazania na ten temat, ukazywat zgubne skutki tego nalogu pod wzgledem
doczesnym i duchowym. Wsrdd doczesnych zagrozen wymienial utrate zdrowia
1 majatku. Pisat dalej o negatywnym oddziatywaniu nalogu na rodzing. Problem
alkoholizmu dotyczyt rowniez parafian pozostajagcych na miejscu. Ksigdz starat
si¢ przeciwdziata¢ temu negatywnemu zjawisku w ré6zny sposéb. Rozmawiat
z ludZmi uzaleznionymi o ich problemie®®. Wychowawczy charakter oddziatywa-
nia miato dziatajace w parafii od 1861 roku Towarzystwo Trzezwosci, do ktérego
wstepowali ludzie, ktorzy pragneli wytrwac przy abstynencji®. Ksigdz, probujac
oddzialywa¢ wychowawczo, pokazywat zgubne skutki pijanstwa w formie za-
bawnych historyjek, ktore o$mieszaty naduzywajacych alkohol. Starat si¢ w ten
sposob zrazi¢ ludzi do nalogu, konfrontujac parafian z konsekwencjami czy-
néw, jakie majg miejsce po spozyciu alkoholu. Pogadanki o pijanstwie mozemy
ze wzgledu na ich charakter zaliczy¢ do nurtu moralizatorsko-wychowawczego
jego dziatalnosci’™. Swoje przemyslenia na ten temat konczyt takim oto smutnym,
ale dajagcym wiele do myslenia stwierdzeniem, ze pijanstwo ,,niszczy szczescie
doczesne i szczescie wieczne”.

Dostrzegajac powazne i realne zagrozenie dla wiary i moralno$ci mtodych
ludzi w Westfalii, radzit rodzicom, aby raczej wysylta¢ swoje dzieci w wigkszej
gromadzie na majatki potozone w innych stronach. Méwigc o zagrozeniach wy-

% S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 24.

¢ M. Chamot, Problematyka migracji..., s. 63.

% A. Wesierski, Dzialalnosé socjalna i wychowawcza..., s. 27.
% Schematismus... 1904, s. 530.

0'S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 165-180.



156 Adam Wesierski

stepujacych w pracy na wychodzstwie, przestrzegat rodzicéw przed zgubnymi
konsekwencjami tych czynow zaréwno dla rodzin, jak i dla wiary katolickie;j. Jako
duszpasterz, stojac na strazy wiary, odwotywat si¢ w swoich naukach do chlub-
nych kart historii, kiedy to Jan III Sobieski bronit wiary katolickiej przed Turkami
pod Wiedniem. Przyktadem tym starat si¢ zachgci¢ wychodzcow, by pod zadnym
pozorem nie dali sobie wydrze¢ wiary z serca. Administrator parafii §w. Katarzy-
ny w Sliwicach uzywat w swoich dziataniach perswazji. Znakomitym przyktadem
jest tu jego nauka ,,0 oszczednosci”. Nauka ta pozwalata mu na wykorzystanie
swojej sily przekonywania za pomoca odpowiedniego przyktadu z Pisma Swie-
tego. Odwotywal sie do logicznego rozumowania, wyktadal argumenty, wazyt
wszystkie racje za i przeciw mozliwym rozwigzaniom, po czym przedstawial wia-
sne propozycje’'.

Ksigdz Stanistaw Sychowski jako dobry pasterz, dbajacy zar6wno o zbawie-
nie, jak i o niezbedne potrzeby egzystencjalne swoich parafian, stawial im pewne
wymagania, szanujac jednak przy tym ich godnosc¢ osobista i nie wywotujac fru-
stracji. Jego nauki miaty za cel przyczynienie si¢ do duchowego wzrostu i do-
skonalenia stosunkow z innymi ludzmi. Zalecat zatem: poszanowanie zobowigzan
1 umoéw, podjecie postepowania zgodnego z zasadami porzadku spotecznego, przy-
jecie na siebie odpowiedzialno$ci i uznanie wzajemnych praw. Problem ten rozwi-
nal szczegdlowo w nauce 6smej pt. O prawach i obowigzkach panow i robotnikow.
Zdajac sobie sprawe, ze obie klasy spoleczne dzieli antagonizm, starat si¢ je po-
jedna¢ na gruncie Ewangelii. Wspierat duchowo jednych i drugich, aby w ten spo-
sob oddali¢ wzajemng niech¢¢. Jednoczesnie cheial pobudzi¢ i naktoni¢ obie
strony do solidarnego wspotdziatania dla wspolnego dobra. Byt gleboko przeko-
nany, ze wszelkie nieporozumienia mozna usuwac za pomoca dialogu opartego
na wzajemnym zrozumieniu’2.

4. Tworzenia lokalnych miejsc pracy i kierowanie wychodzstwa
do Wielkopolski

Grupa, ktorg duszpasterz opiekowat sig, borykata si¢ z duzymi i zréznico-
wanymi trudno$ciami materialnymi, ktorymi najczesciej byly: niedostatek miejsc
pracy oraz zte warunki mieszkaniowe. Na co dzien ludzi tych przygniatat cigzar
probleméw. Mimo to kaptan starat si¢ budowaé przyjazne srodowisko. Pomagat
swoim parafianom, mobilizowat i stymulowat ich do zmiany swojego losu, a jed-
noczesnie zyczliwie wspierat. Starajac si¢ zatrzymac¢ swoich parafian w rodzin-
nych stronach, zaczal od poszukiwania nowych mozliwosci pracy we wiasnym
otoczeniu. Najblizszym $§rodowiskiem spotecznym jego parafian byty pigknie roz-

" A. Wesierski, Dziatalnosé socjalna i wychowawcza..., s. 27-28.
2 S. Sychowski, Préba skierowania..., s. 10 i nast.; tenze, Praktyczny podrecznik..., s. 46-47, 138-143.
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tozone wioski po$rod Borow Tucholskich. Brakowato jednak na miejscu po-
trzebnej infrastruktury, ktora moglaby by¢ uzyteczna do stworzenia nowych
miejsc pracy. Sychowski nie zrazit si¢ trudnosciami, poniewaz cel, jaki sobie wy-
tyczyl, byt chwalebny i pozyteczny’. Pragnac potozy¢ kres demoralizacji, utracie
wiary katolickiej, wynarodowieniu i trwonieniu zarobionych pieni¢dzy, postano-
wit zatrzymac czgs¢ emigrujacych w srodowisku zamieszkania, tworzac w wio-
skach parafialnych przemyst chatupniczy’™ oraz zaktadajac w Sliwicach filig
fabryki cygar z Wejherowa’. Warto jednak zaznaczy¢, iz oba cenne przedsig-
wzigcia nie byly w stanie zapewni¢ pracy wszystkim emigrujacym, dlatego ksiadz
Sychowski podjal nowa inicjatywe polegajaca na kierowaniu swoich parafian
do pracy w majatkach wielkopolskich. A. Mankowski stusznie zauwazyl, ze
,»byla to akcja mozolna, ale zastuzona, bo miata obroni¢ od wynarodowienia i lep-
szg zapewni¢ opieke moralng””’. Kaptan musiat jednak wlozy¢ sporo wysitku,
aby przekona¢ parafian do wyjazdu do pracy na majatki w Wielkopolsce, ponie-
waz wychodzcy dobrze zarabiali w obcych stronach. Zarobek na folwarkach z ca-
tego sezonu od potowy marca do konca listopada wsréd mtodziezy wahat si¢
w granicach 250-350 marek. Chlopi otrzymywali nawet od 350 do 460 marek.
Najlepiej mozna byto zarobi¢ w Meklemburgii, a najgorzej na Pomorzu’®. Dusz-
pasterz ze Sliwic natrafil na spore trudnosci, aby przekonaé wiascicieli ziemskich
z Wielkopolski do przyjmowania jego parafian do pracy. Panowie wielkopolscy
byli uprzedzeni do robotnika sezonowego z Prus Zachodnich i woleli zatrudniac¢
przy pracach tanszego i mniej wybrednego, jesli chodzi o warunki socjalne, ro-
botnika zagranicznego”. Ksiadz Sychowski widziat w zatrudnianiu przez wiasci-
cieli ziemskich w Wielkopolsce dziesiatkow tysigcy robotnikéw sezonowych
z Galicji 1 Krolestwa paradoks, kiedy tysigce robotnikow z Prus Zachodnich
i Ksigstwa musiaty udawac si¢ za chlebem na Zachod. Miato to jednak swoja ge-
nezg¢ w czynnikach natury ekonomicznej oraz mentalnej. Duchowny zauwazyt, ze
wielkopolscy panowie sa uprzedzeni do pracownikéw z Prus Zachodnich. Dostrze-

3 A. Wesierski, Dzialalnosé socjalna i wychowawcza..., s. 30.

™ Pielgrzym” 1918, nr 96; ,, Kurier Poznanski” 1918, nr 180. Dodatek: T. Sychowska, dz. cyt.,
s. 2; J. Borzyszkowski, Stanistaw Sychowski (1869-1921), ksiqdz, dziatacz spoldzielczy i kultu-
ralny, opiekun polskich emigrantow sezonowych, [w:] Zastuzeni ludzie Pomorza Nadwislanskiego
z okresu zaboru pruskiego. Szkice biograficzne, Gdansk 1979, s. 219; Stownik biograficzny Po-
morza Nadwislanskiego, red. Z. Nowak, t. IV, Gdansk 1997, s. 303; J. Borzyszkowski, Kaszub-
sko-pomorscy duszpasterze..., s. 302.

5 A. Wesierski, Dzialalnosé socjalna i wychowawcza..., s. 40; por. tenze, Dzieje parafii Sw. Kata-
rzyny w Sliwicach..., s. 39-40.

6 Ksigga pamigtkowa dziesigciolecia Pomorza, Torun 1930, s. 10; T. Sychowska, dz. cyt., s. 2.

77 A. Mankowski, Pod rzqdami pruskimi, Poznan 1927, s. 60; Ksigga pamigtkowa..., s. 10.

8 S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 9.

7 S. Sychowski, Proba skierowania..., s. 8, 12; ,,Pielgrzym” 1909, nr 21; K. Karasiewicz, Bory Tu-
cholskie, s. 38.
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gat rozne tego przyczyny: robotnik zagraniczny byt tanszy od krajowego; robot-
nicy sezonowi lepiej zarabiali w Meklemburgii i Saksonii anizeli w ojczystych stro-
nach; robotnik krajowy miat wygoérowane wymagania mieszkaniowe, ktore nie
wszyscy pracodawcy byli w stanie zaspokoié. Te czynniki byty przyczyng trud-
nosci w kierowaniu krajowego robotnika w ojczyste strony®’.

Ksigdz Sychowski byt jednak organizatorem z powotania, niezrazonym zad-
nym niepowodzeniem?®!. W konicu udato mu si¢ przekona¢ wiascicieli folwarkow
w Wielkopolsce do zatrudnienia robotnikow z Pomorza Nadwislanskiego. Juz
w lutym 1908 roku wystat swoich parafian do Ksiestwa Poznanskiego®? i Prus Za-
chodnich®. Robotnicy sezonowi z Osiecznej, Krowien, Szlachty, Lazka, Sliwi-
czek, Lubocienia i Glowki zostali zatrudnieni do prac polowych na pigciu
majatkach w Prusach Zachodnich. Wigksza ich czgs¢ wyjechata do trzynastu ma-
jatkéw wielkopolskich®*. Sychowski pisat, ze te pierwsze doswiadczenia okazaly
si¢ owocne. Robotnicy byli na ogot zadowoleni z zarobkéw, a wiasciciele fol-
warkow z ich pracy. Wystani robotnicy zarobili w stronach ojczystych od 273
do 293 marek®. W kolejnym roku, za posrednictwem Centralnego Towarzystwa
Gospodarczego, udalo si¢ ksiedzu wysta¢ juz 700 parafian na majatki Wielko-
polski i Prus Zachodnich®. Przyjmujac za wskaznik dane z 1906 roku, mozna po-
wiedzie¢, ze Sychowskiemu udato si¢ skierowac, az 50% wychodzstwa w ojczyste
strony, a wiec byt to duzy sukces®’. Pojawity si¢ jednak powazne trudnosci. Na nie-
ktorych folwarkach robotnicy za namowa ,,akordnika” ztamali kontrakt z praco-
dawcg i opuscili miejsce pracy. Na innych majatkach pracownicy strajkowali.
Stanistaw Sychowski postanowil sam na miejscu przeanalizowaé przyczyny nie-
zadowolenia oraz zatagodzi¢ je za pomocg arbitrazu. Odwiedzil prawie wszystkie
folwarki, gdzie pracowali jego parafianie. Na miejscu odkryl, Ze w niektorych
miejscowosciach pomieszczenia mieszkalne dla robotnikéw sezonowych nie byty
dostatecznie przygotowane do zamieszkania pod wzglgdem sanitarnym. Na nie-
ktorych majatkach panowie dostosowali si¢ do zyczen robotnikéw i zapewnili od-
powiednie standardy socjalne. Inng przyczyng famania uméw i strajkow byta niska
ptaca za prace¢ akordowa, niepunktualne wyptacanie wynagrodzenia, wykorzy-
stywanie kobiet do zbyt ciezkich prac oraz nieposzanowanie godnosci osobistej ro-
botnikéw. Nie wszedzie doszto do takich konfliktow. Na niektorych folwarkach

80°S. Sychowski, Préba skierowania..., s. 8.

81 Pielgrzym” 1909, nr 21; 1921, nr 88.

82 Pielgrzym” 1909, nr 21.

83 S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 8; M. Chamot, Ks. dr Stanistaw Sychowski..., s. 83;
tenze, Problematyka migracji..., s. 64.

8 S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 85-87.

8 S. Sychowski, Préba skierowania..., s. 9; ,,Pielgrzym” 1909, nr 21.

8 S. Sychowski, Préba skierowania..., s. 9.

87 Pielgrzym” 1909, nr 13; S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 8-9; ,,Pielgrzym” 1918,
nr 96.
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robotnicy sezonowi ze Sliwic pracowali chetnie, wydajnie i byli chwaleni przez
pracodawcow.

Pomimo pierwszych niepowodzen Stanistaw Sychowski chciat koniecznie
zatrzymac¢ wychodzcow w ojczystych stronach. Kaptanowi zalezato, aby w przy-
szto$ci nie dochodzito do tamania kontraktéw i strajkow. Byt przekonany, ze za-
fatwienie najpilniejszych spraw pozwoli zatrzymac pracownika sezonowego
na folwarkach Ksigstwa i Prus Zachodnich. Doktadne wizytacje poszczegdlnych
majatkow pozwolily mu na wyciagnigcie pewnych wnioskow. Sformutowat je
w postaci postulatéw skierowanych do wiascicieli folwarkow i pracownikow se-
zonowych. Miaty one przyczyni¢ si¢ do lepszej komunikacji i porozumienia. Byly
swoistym drogowskazem do podniesienia poziomu socjalnego, ekonomicznego
i kulturalnego robotnika sezonowego. Postulaty dotyczyly gtéwnie: 1) odpowied-
nich warunkéw mieszkaniowych dla pracownikéw sezonowych, 2) uczciwych
zasad kontraktu oraz sprawiedliwego wynagrodzenia za prace, 3) poszanowania
godnosci osobistej robotnika, 4) dzwigania cigzarow stosownych do pici, 5) za-
checenia do bardziej wydajnej pracy przez odpowiednie premie motywacyjne,
6) uprzyjemnienia pobytu robotnikom, 7) krzewienia o$wiaty i kultury®®.

Bardzo interesujacy jest postulat dotyczacy krzewienia kultury i o§wiaty.
W mysl éwezesnych zatozen kaplan, poswigcajac si¢ pracy spotecznej, powinien
krzewi¢ os$wiate i kulture ducha oraz odpowiednia rozrywke dla ludu sobie po-
wierzonego. Wyrobienie duchowe mialo by¢ swoistym antidotum na wszelkiego
rodzaju natogi. Potggowato energi¢ charakteru oraz stuzyto dobrobytowi. Stwa-
rzato takze mozliwo$¢ doskonalenia intelektualnego, moralnego i duchowego®.
Kaptan byt przekonany, ze powyzsze dziatania spowodujg wzrost wzajemnego
zaufania pomi¢dzy pracodawca i pracobiorcg oraz pozwola zatrzymac robotnika
w rodzinnych stronach. Sychowski wierzyt, ze wspotpraca ksiezy i obywateli przy
minimum dobrej woli odniesie pomyslny skutek ,.ku pozytkowi pandw, jak i po-
zytkowi naszego ludu™”.

W kolejnych latach Sychowski powtarzat akcje 1 nadal kierowat swoich ludzi
do pracy w Ksiestwie®'. W 1909 roku wystat 450 swoich parafian do 17 folwar-
koéw. W wigkszosci przypadkoéw pracownicy sezonowi z parafii pracowali na in-
nych folwarkach niz w poprzednim roku. Wszyscy robotnicy sezonowi powrdcili
do domu zadowoleni. Zrywania kontraktow prawie nie byto, a strajki zdarzaty si¢
bardzo rzadko. Wynagrodzenie byto zadowalajace i w 17 folwarkach wahato sig¢
— w przypadku pracy dziewczat — w granicach od 250 do 320 marek®?. Ksiadz,

8 A. Wesierski, Dzialalnosé socjalna i wychowawcza..., s. 43; tenze, Dzieje parafii Sw. Katarzyny
w Sliwicach..., s. 42.

8 T. Trzcinski, Krotki przewodnik pracy spotecznej w diecezji gnieznieriskiej i poznariskiej, Poznan
1907, s. 28.

%S, Sychowski, Préba skierowania..., s. 24-25.

%1 M. Chamot, Problematyka migracji..., s. 64.

2 S. Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 58-59.
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prowadzgc dziatania kontrolne i nadzorujace, starat si¢ o to, aby wypadki z roku
poprzedniego nie powtorzyly si¢. W zwigzku z tym wystat do wihascicieli ziem-
skich ankiete, w ktorej prosil, by zechcieli wypowiedzie¢ si¢ rzetelnie na temat
robotnikdw sezonowych z jego parafii. Dane z kwestionariusza pozwalaty kapta-
nowi na wykrywanie problemoéw i podejmowanie szybkich dziatan prewencyj-
nych w przypadku pojawienia si¢ trudno$ci. Ponadto ankieta miata w przypadku
pozytywnych wynikdéw zacheci¢ obszarnikow z Wielkopolski i Pomorza Gdan-
skiego do zatrudniania rodzimych robotnikow sezonowych. Dane z ankiety zostaty
opracowane przez ksiedza i pozwolity mu na wyciggnigcie praktycznych wnio-
skow. Stanistaw Sychowski w wyniku przeprowadzonych analiz stwierdzil, ze ro-
botnik rodzimy pod kazdym wzgledem wypadat korzystniej w poroéwnaniu
z robotnikiem sezonowym z zaboru rosyjskiego i austriackiego. Idac dalej, zgod-
nie z zasadami logicznego rozumowania, nalegat, by ,,stara¢ si¢ wszelkimi spo-
sobami o to, aby robotnika naszego w ojczystych stronach zatrudnia¢”. Wedtlug
kaptana zatrzymanie wychodzcy w rodzinnych stronach stanowito wspdlny obo-
wigzek zardwno ksiezy, jak i wlascicieli majatkow.

W 1910 roku jego parafianie byli zatrudnieni w 19 majatkach w Prusach Za-
chodnich i w Ksigstwie (w 1911 1. — w 20). Biorac pod uwage wskaznik plac z lat
1910-1912, mozna przypuszczac, ze arbitraz duchownego w kwestii zarobkow
przydat si¢, poniewaz zarobki z roku na rok byly wyzsze i zadowalaty robotnikow
sezonowych®. Dodatkowym efektem praktycznej dziatalnosci ksigdza dra Stani-
stawa Sychowskiego byto zainteresowanie si¢ problemem migracji polskiej lud-
nosci przez wladze koscielne Wielkopolski. Hierarchia diecezji gnieznienskiej
i poznanskiej zasygnalizowata problem Stolicy Apostolskiej. Wkroétce potem pa-
piez Pius X w roku 1912 wydat or¢dzie pt. W sprawie wychodzstwa ludu katolic-
kiego na obczyzne®.

W czasie | wojny swiatowej Stanistaw Sychowski rozszerzyl swoja dziatal-
no$¢ opiekuncza nad parafianami sliwickimi znajdujacymi si¢ na froncie. W dru-
gim liscie duszpasterskim pisat do nich: ,,Z pewnoscig ciekawa dla was bedzie ta
wiadomo$¢, ze w tym roku urzadzimy po raz pierwszy na nowej sali bankowej
wspo6lng gwiazdke dla trzystu dzieci. Wspolnie si¢ smucimy, to wspoélnie raz si¢
chcemy przy choince zapalonej rozweseli¢ i nawzajem pocieszy¢™. Ten rodzaj
dziatalnosci kontynuowat ks. Sychowski jako proboszcz w Byszewie, wydajac
w roku 1918 swoj Trzeci list duszpasterski do parafian byszewskich znajdujgcych
sig na wojnie oraz czwarty, wspolnie z o. Napiatkiem, w 1919 roku®®. Listy dusz-

% A. Wesierski, Dzialalnosé socjalna i wychowawcza..., s. 44.

% M. Chamot, Problematyka migracji..., s. 65-66.

9 Drugi list duszpasterski do parafian $liwickich, Sliwice, grudzien 1915 r.

% J. Walkusz, Duchowienstwo katolickie diecezji chetminskiej 1918-1939, Pelplin 1992, s. 395; sze-
rzej na ten temat J. Szwankowski, Listy duszpasterskie ks. dr Stanistawa Sychowskiego, [w:]
Zwiqzki Kujaw i Pomorza na przestrzeni wiekow. Zbior studiow, red. Z. Bieganski i W. Jastrzeb-
ski, Prace Komisji Historii BTN XVII, Bydgoszcz 2001, s. 215-218.
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pasterskie do parafian pozostajacych na wojnie byty kontynuacja metodyczne;j
dziatalnosci wspierajacej i — podobnie jak w przypadku wychodzcow — niosty
wspodlczucie, dawaly wsparcie i ulgg.

5. Spuscizna pisarska ks. dra Stanistawa Sychowskiego

Ksiadz dr Stanistaw Sychowski zostawil po sobie spora i cenng spuscizng pi-
sarska. Bedac na studiach w Monasterze, zapisat si¢ na seminarium historyczno-
-teologiczne do profesora Maksymiliana Sdralka. Efektem tego byta rozprawa
pt. Sw. Hieronim jako literat, historyk, za ktora otrzymat tytut doktora teologii.
Z inicjatywy promotora praca zostata opublikowana po niemiecku w dwoch wy-
daniach w 1894 roku. W pierwszej wersji ukazata si¢ cata dysertacja i liczyta ona
198 stron”’. W drugiej wersji zostata wydana tylko pierwsza cz¢s$¢ rozprawy, li-
czgca 44 strony z zyciorysem autora w jezyku tacinskim®®. Celem tej skroconej pu-
blikacji byto spopularyzowanie postaci $w. Hieronima. Publikacje te zostaty
przyjete pozytywnie przez niemiecka krytyke naukowa®. W 1902 roku Sychow-
ski napisat i wydrukowal memoriat Die Hausindustrie in Tuchler Heide (Gross
Schliewitz 1902), ktory skierowat do rzadu Rzeszy w celu uzyskania subwencji,
ktorej mu zreszta odmowiono'®. Praca ta nastepnie ukazata si¢ na tamach ,,Piel-
grzyma” i zostala zatytulowana O przemysle domowym''.

W latach 1908-1909 Sychowski nawigzat kontakt z ,,Ruchem Chrzescijan-
sko-Spotecznym” ks. dra Kazimierza Zimmermana w Poznaniu. Tam tez opubli-
kowat artykul pt. Proba skierowania wychodzstwa ze Sliwic (Pr. Zach.) do W. K.
Poznanskiego i doswiadczenia przy tym poczynione'®. W 1909 roku ks. Piotr
Wawrzyniak wydrukowat artykuty jako jedna broszure w Ksiggarni $w. Wojcie-
cha w Poznaniu w celu upowszechnienia do§wiadczen duszpasterza sliwickiego
w Wielkopolsce'®. Kolejng interesujgca publikacja ksiedza byt Praktyczny pod-
recznik dla opiekujgcych sie wychodzcami dedykowany Towarzystwu Opieki nad
Wychodzcami Sezonowymi w Poznaniu. Praca ukazata si¢ drukiem w 1913 roku

7S. von Sychowski, Hieronymus als Litterarhistoriker. Quellenkritische Untersuchung der Schrift
des H. Hieronymus, ,,De viris illustribus”, Miinster 1894.

%8 Tamze. Praca w wersji skroconej liczy 44 strony.

% M. Chamot, Ks. dr Stanistaw Sychowski..., s. 81.

100 Cz, Frankiewicz, Historia Pomorza w zarysie, Torun 1927, s. 241; J. Borzyszkowski, Zastuzeni
ludzie Pomorza..., s. 221; M. Chamot, Ks. dr Stanistaw Sychowski..., s. 84; H. Mross, dz. cyt.,
s. 319; J. Borzyszkowski, Kaszubsko-pomorscy duszpasterze..., s. 302.
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rowniez naktadem Ksiggarni $w. Wojciecha w Poznaniu'®. Ksigzka byta przyjeta
bardzo pozytywnie i ciepto!®. Katolicki tygodnik ,,Robotnik” w 1914 roku napi-
sal: ,,Przy tej sposobnosci zwracamy uwagg na to, ze 21 przepicknych przemo-
wien, rad, przestrog i wskazowek dla wychodzcoéw naszych napisat ks. dr Stanistaw
Sychowski w swym cennym dziele pt. Praktyczny podrecznik dla opiekujacych sie
wychodzcami. Wielka wartos¢ tej pozycji polegata na tym, ze zawierata ona prak-
tyczne zasady i wskazowki do pracy z pracownikami sezonowymi”!'%. Na wste-
pie tej ciekawej 1 jedynej w swoim rodzaju publikacji autor umiescit piesn dla
wychodzcow pt. Wychodzco, czy ci nie Zal, Spiewang na melodi¢ Goralu, czy ci nie
zal oraz pie$n Wychodzco na wyjezdnem!'"” Ta pierwsza piesh $piewana byta
przede wszystkim przez parafian $liwickich i miata przypomina¢ im o powrocie
do rodzinnych wsi potozonych w Borach Tucholskich. Piesn uczyta patriotyzmu
i przywigzania do ojczystego kraju!®. Zakonczenie tworczosci pisarskiej ksiedza
Sychowskiego stanowig jego listy duszpasterskie do parafian §liwickich z 1914
1 1915 roku. Réwniez w Byszewie kontynuowat ten rodzaj pracy pisarskiej w po-
staci listow do parafian byszewskich znajdujacych si¢ na wojnie. Ogdtem wydat
trzy obszerne listy. Czwarty w 1919 roku ogtosit z ojcem rekolekcjonistg Napiat-
kiem!?”. Podsumowujac spuscizng pisarska ksiedza, warto zaznaczy¢, ze pomimo
uplywu czasu mysl i rady w niej zawarte pozostaja aktualne.

Z.akonczenie

Podsumowujgc analize dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej i socjalnej
ksiedza Stanistawa Sychowskiego, trzeba zwroci¢ uwagge na bardzo istotny fakt.
Kaptan, organizujac i przeksztalcajac srodowisko wychodzcow, potrafit znako-
micie zorganizowac t¢ spoteczno$¢ 1 jej sitami przeobraza¢ rzeczywisto$¢ na polu
ekonomicznym, kulturalno-o$wiatowym i opiekunczo-wychowawczym. Warto
takze zauwazy¢, ze ksigdz dr Stanistaw Sychowski, ulepszajac srodowisko para-
fialne, poruszal si¢ na pograniczu dwoch komplementarnych dyscyplin nauko-
wych, jakimi dzisiaj sg pedagogika spoteczna i praca socjalna. Ten aspekt
dziatalnos$ci kaptana czeka na wnikliwe badania specjalistyczne. Ksigdz Stani-
staw Sychowski dziatat w srodowiskach, gdzie ludzie zyli w biedzie i w poczu-
ciu uposledzenia spotecznego. Praca wsrod takich osob wymagata zrozumienia,

104, Sychowski, Praktyczny podrecznik...; por. ,,Przyjaciel” 1913, nr 129.

105 Przyjaciel” 1913, nr 129.

106 M., Chamot, Ks. dr Stanistaw Sychowski..., s. 84.

078, Sychowski, Praktyczny podrecznik..., s. 7-11.

108 M. Chamot, Ks. dr Stanistaw Sychowski..., s. 84.

19 Drugi list duszpasterski do parafian...; M. Chamot, Ks. dr Stanistaw Sychowski..., s. 85; J. Bo-
rzyszkowski, Kaszubsko-pomorscy duszpasterze..., s. 303-304; J. Walkusz, dz. cyt., s. 395. Sze-
rzej na ten temat: J. Szwankowski, Listy duszpasterskie..., s. 215-218.
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delikatnosci 1 wrazliwosci na ich potrzeby. Nie podlega dyskusji, ze duszpasterz
sliwicki dzigki swoim zdolno$ciom empatycznym potrafit wezuwac si¢ w cudze
doswiadczenia i skutecznie wspiera¢ swoich parafian-wychodzcow. Ksigdz Sta-
nistaw Sychowski byt przykladem duchownego-spolecznika. Dostrzegal on zto-
zono$¢ problematyki emigracji zarobkowej 1 jej zagrozenia. Na przetomie XIX
i XX wieku wypracowatl wilasny, oryginalny model pracy socjalno-opiekunczo-
-wychowawczej. Jego prostota, szczeros¢ i serdeczna goscinno$¢ sprawialy, ze
nikt w jego obecnosci nie czut si¢ odrzucony. Dzigki swoim dokonaniom teore-
tycznym i praktycznym w dziedzinie pracy duszpasterskiej i opiekunczo-wycho-
wawczej pozostawit trwaty §lad w §wiadomosci historycznej catego Pomorza!'®.
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Summary

Ph. D Stanislaw Sychowski’s tutelar and educational work on emigration
in St. Katerine parish in Sliwice during the Prussian partition

Father Ph.D Stanislaw Sychowski was one of the most eminent priests of the Bish-
opric of Culm, Prussian Parition. For over twenty years of his ministrations was the ad-
ministrator of a poor Sliwice parish situated in the Tuchola Forest. The hopless econommic
situation resulted in locals’ migration to find seasonal occupation in Germany. Father Sy-
chowski met the migrant workers in their workplaces and during this visits was taking ac-
tions to prevent demoralization, withdrawal from Catholic faith and denationalization.
Thanks to Benedictine orderliness he managed to dissuade a number of people from leav-
ing the country, part of whom he sent to Greater Poland and Western Prussia, leading to
the creation of new workplaces. Father Stanislaw Sychowski left a literary legacy on the
care of migrants.
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Funkcje wychowawcze prasy
dzieciecej i mlodziezowej na Pomorzu
w dwudziestoleciu mi¢dzywojennym

Ukazujace si¢ w miedzywojennej Polsce czasopisma dzieciece i mtodzie-
zowe stanowity jedna z kilku form realizacji programéw wychowawczo-dydak-
tycznych w polskich szkotach. Czasopisma milodziezy szkolnej byly areng
do publikacji niekiedy pierwszych wlasnych tekstow, stwarzaty takze niepowta-
rzalng mozliwo$¢ zaprezentowania przez wspdlnote uczniow swoich pogladow
dotyczacych zycia szkoty oraz srodowiska mtodych ludzi w ogole. Zaangazowa-
nie uczniow w tworzenie tego rodzaju pism rozbudzaty w nich intelektualng twor-
czo$¢ w kierunku literackim, artystycznym i plastycznym.

Na obszarze Pomorza w okresie dwudziestolecia migdzywojennego ukazy-
wato si¢ wiele czasopism dzieci¢gcych i mtodziezowych. Nalezy zauwazy¢, ze
pisma te dzielono na dwie podstawowe kategorie: pras¢ ,,wydawang przez mto-
dziez” i czasopisma ,,wydawane dla dzieci i mlodziezy”. Liczne pisma wydawane
przez mlodziez szkolng na Pomorzu stanowily jeden z elementow procesu wy-
chowawczego. Oprocz duzych miast, gdzie dziataly bardziej znaczace szkoty,
pisma takie ukazywaty sie takze w mniejszych osrodkach. Periodyki te miaty prze-
waznie forme miesigcznikow lub kwartalnikow i zawieszane byly na okres wa-
kacji. Charakterystycznym zjawiskiem byla tutaj nieregularno$¢ ukazywania si¢
tych pisemek oraz ich krotki zywot. Stad poziom i charakter wielu pism byt bar-
dzo zréznicowany. Do znaczgcych czasopism na obszarze Pomorza wydawanych
przez mtodziez zaliczy¢ nalezy takie tytutly, jak:

1) ,,Lot” — miesiecznik Kotka Polonistyczno-Historycznego Gimnazjum Zen-

skiego w Toruniu (1932-1933),

2) ,,0gniwa” — dwumiesigcznik wydawany przez Panstwowe Seminarium Zen-

skie im. Krolowej Jadwigi (1931-1936),

3) ,,Run” — miesiecznik wydawany przez Koto Historyczne im. M. Mochnac-

kiego przy Panstwowym Gimnazjum Meskim w Toruniu (1930-1931),

4) ,,Stocznia Mtodych” — wydawana przez Samorzad Uczniow Liceum i Gim-

nazjum Towarzystwa Szkoty Sredniej w Gdyni (1938-1939),
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5),,Swit” — miesiecznik wydawany przez uczniéw Panstwowego Gimnazjum
i Liceum im. kréla Jana Sobieskiego w Wejherowie (1937-1939),

6) ,,Z zycia naszej szkoty” — wydawane przez uczniéw Panstwowego Liceum
Pedagogicznego i Szkoty Cwiczen w Wejherowie (1938-1939),

7) ,,Nasz Trybuna” — kwartalnik wydawany przez mlodziez gimnazjalng w Wa-
brzeznie (1934-1936),

8) ,,Pierwsze Loty” — miesi¢gcznik wydawany przez mtodziez szkolng w Chelm-
nie (1934-1935),

9) ,,Filomata” — wydawany przez Gimnazjalne Towarzystwo Filomatow w Brod-

nicy (1922/1923),

10) ,,Z tawy szkolnej” — kwartalnik wydawany przez mtodziez gimnazjalng
w Brodnicy (1933),

11),,Gregorianum” — miesigcznik wydawany przez mtodziez gimnazjalng

w Swieciu (1931-1939)".

W mniejszej liczbie tytutdéw ukazywaty si¢ periodyki przeznaczone dla dzieci
i mtodziezy. Do grupy tej zaliczano miedzy innymi: ,,Dziecko Pomorza” (p6zniej
zmieniono tytut na ,,0d naszego morza”) ukazujace si¢ w latach 1929-1933 oraz
,»Mtody Gryf” (takze zmieniono tytul na ,,Straz nad Wista””) wychodzacy w la-
tach 1931-1939. Ponadto wydawane na Pomorzu liczne tytuly prasy codzienne;j
miaty w swoich propozycjach specjalne bezptatne dodatki dla mtodziezy, np. ,,Go-
niec Nadwislanski” zawierat dodatek ,,Przyjaciel Mtodziezy”, ,,Gazeta Kartuska”
wydawata ,,Przyjaciela Mlodziezy”, natomiast ,,Gtos Swiecki” publikowat ,,Opie-
kuna Mtodziezy”.

Ze wzgledu na gleboko zakorzenione wartosci chrzescijanskie ludnosci Po-
morza szerokim zainteresowaniem cieszyta si¢ prasa katolicka. Rozrézniano
pisma wydawane przez Kosciot katolicki oraz te, ktore dolaczane byly w formie
dodatkow do dziennikow i gazet. Do pierwszej grupy zaliczano przede wszystkim
Zaktad Misyjny $w. Jozefa w Gornej Grupie, gdzie drukowano pisma, ktore kol-
portowane byty w calym kraju:

— ,,Maty Misjonarz” (od 1926 do1940 r.) w naktadzie 7000-12 000 egz.,
— ,,Nasz Misjonarz” (od 1925 do 1939 r.) w naktadzie 8000-11 000 egz.,
—,,Skarb Rodzinny” (od 1925 r.) w naktadzie 10 000-20 000 egz.,
—,,Dzwonek Marii” (na pocz. lat 30.) w naktadzie 4000 egz.

''W. Peplinski, Prasa pomorska w Drugiej Rzeczypospolitej 1920-1939. System funkcjonowania i ob-
licze spoleczno-polityczne prasy polskiej, Gdansk 1987, s. 145-146.

2 Archiwum Panstwowe w Bydgoszczy (dalej cyt.: APB), Urzad Wojewodzki Pomorski w Toruniu
(dalej cyt.: UWP w Toruniu), sygn. 2432, Kwestionariusz prasowy pisma ,,Skarb Rodzinny”
7 1932 r.; Kwestionariusz prasowy pisma ,,Maty Misjonarz” z 1932 r.; UWP w Toruniu, sygn. 2435,
Pismo wojewody pomorskiego w Toruniu do Ministerstwa Spraw Wewngetrznych w Warszawie
z 14 1V 1933 r.; UWP w Toruniu, sygn. 2442, Miesigczny raport o zmianach w wydawnictwach
periodycznych na terenie powiatu $wieckiego przestany przez Starostwo Powiatowe w Swieciu
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Na obszarze Pomorza wséréd mtodziezy katolickiej duzg popularno$cia cie-
szyly si¢ pisma: ,,Mlodziez Pomorska” (organ prasowy dziatajacego na Pomorzu
Katolickiego Zwigzku Mlodziezy Polskiej Mgskiej) oraz ,,Druhna Pomorska”.
Poza tym mtodziez zrzeszona w réznych stowarzyszeniach prezentowata swoja
wszechstronng dziatalno$¢ na tamach wydawanej przez siebie katolickiej prasy.
Do najwazniejszych tytutow majacych zasigg ogolnopolski oraz obejmujacy teren
diecezji chetminskiej nalezaly:

— ,,Kierownik Katolickich Stowarzyszen Mtodziezy” — czasopismo kierowane
byto glownie do zarzadéw oddzialdow, poruszane byty w nim sprawy organi-
zacyjne Stowarzyszen;

—,,Przewodnik Spoteczny” — pismo wychodzito co miesiac i poswigcone bylo
kierownictwu stowarzyszen polskich. Jego problematyka dotyczyla stowa-
rzyszen religijno-o$wiatowych, chrzes$cijanskich organizacji robotniczych
na tle migdzynarodowych organizacji pracy, dzialalno$ci stowarzyszen spo-
fecznych. Oprocz licznych artykulow organizacyjnych pismo zawierato go-
towe wyklady, przedstawienia, pogadanki;

— ,,Przyjaciel Mtodziezy” — periodyk przeznaczony byt dla stowarzyszen me-
skich. Zawierat artykuly, opowiadania, zagadki, ciekawostki, humor;

— ,,Mtoda Polka” — czasopismo poswigcone polskiej mtodziezy zenskiej (mie-
siecznik skierowany do stowarzyszen zenskich). Pierwsze jego numery uka-
zaty sie w 1920 roku. Zawieraly one zwykle porady praktyczne i humor.
Pismo z okazji swego pietnastolecia wydato specjalng jednodnidwke, ktora
zawierala przestanie prezeski Katolickiego Zwigzku Mlodziezy Zenskiej
(KSMZ) mgr Marii Suchockiej;

— ,,Przyjaciel Mtodziezy” — czasopismo powstato w 1929 roku, ukazywato si¢
raz w miesigcu, wychodzito jako bezptatny dodatek do ,,Gazety Grudziadz-
kiej” i ,,Gonca Nadwislanskiego” w naktadzie okoto 20 tys. egzemplarzy?.

Oprocz tego Katolickie Zwigzki Mlodziezy Meskiej i Zenskiej wydawaty
liczne ksigzeczki, broszury, materiaty dla kierownictw, np.: ksigdz Jan Kubkow-
ski, Pojdzcie osobno! Rekolekcje zamkniete dla miodziezy meskiej pozaszkolnej

do Urzedu Wojewddzkiego Pomorskiego w Toruniu w dniu 3 I 1934 r.; UWP w Toruniu, sygn. 2473,
Kwestionariusz prasowy pism wydawanych w powiecie §wieckim stan z 1934 r.; UWP w Toruniu,
sygn. 2475, Pismo Starostwa Powiatowego w Swieciu do Urzedu Wojewddzkiego w Toruniu z 7 II
1935 1. dotyczace ewidencji czasopism w powiecie; UWP w Toruniu, sygn. 2477, Prasa na Pomo-
rzu wedhug stanu z konca stycznia 1935 r., Starostwo Powiatowe w Swieciu, sygn. 502, Kwestio-
nariusz prasowy ze stycznia 1935 r. dotyczacy czasopisma ,,Nasz Misjonarz”, sygn. 503, Wykaz
drukéw nr 12 z 21 XTI 1937 . przestany przez Wydawnictwo Misjonarzy Stowa Bozego w Gornej
Grupie do Starostwa Powiatowego w Swieciu.

3 K. Halicki, Katolickie Stowarzyszenia Mlodziezy w diecezji chelminiskiej w dwudziestoleciu mig-
dzywojennym, [w:] Organizacje miodziezowe w XX wieku. Struktury, ideologia, dziatalnosé, red.
P. Tomaszewski i M. Wotos, Torun, 2008, s. 64-65.
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(Poznan 1938) czy Zofia Lipkowska-Gorska, ,, Chce byc¢ dobrg!” Materiat do po-
gadanek o cnotach glownych. Bardzo popularny wsréd mlodziezy byt kalendarzyk
kieszonkowy Katolickiego Zwigzku Mtodziezy Meskiej i KSMZ 1938/39 (w cenie
35 groszy). Pehit nie tylko funkcje notatnika, lecz byt dla mtodych ,,towarzy-
szem i pomocnikiem w cig¢zkiej pracy samowychowania™.

Wymienione pisma katolickie rozwijaty i utrwalaty te wartosci, ktore za-
szczepit w mlodych ludziach Kosciot katolicki. Jednym z ich gtownych celow
byto wychowanie mtodziezy w duchu katolickim i narodowym, przy pomijaniu
wszelkich spraw politycznych i wptywow partyjnych. Pierwsze 1 najwazniejsze
przestanie propagowane na tamach mtodziezowej prasy katolickiej zajmowato
wychowanie religijne. Realizowano je przede wszystkim poprzez wspolne praktyki
religijne oraz rekolekcje. Pielegnujac wsrdod mtodziezy wychowanie narodowe
i stuzbe ideatom ojczystym, zachecano ja do udzialu w obchodach i uroczysto-
$ciach narodowych, upowszechniano znajomos¢ historii Polski, jej literatury, kra-
joznawstwa itp. Wyrobienie poczucia wiasnej godnosci, poszanowanie cudzej
wiasnos$ci i dobra publicznego, nauczanie cnot spotecznych (solidarnosci, ofiar-
nosci, wzajemnej pomocy, oszczednosci, spotdzielczosci) wehodzito w sktad wy-
chowania spolecznego. Wsrod mtodziezy wiejskiej propagowano ide¢ odrodzenia
rolnictwa polskiego przez stosowanie najnowszych zdobyczy wiedzy rolnicze;j.
Do osiggnigcia tego celu prowadzity tzw. Konkursy Przysposobienia Rolniczego
w Stowarzyszeniu Mlodziezy Polskiej (SMP). Dla mtodziezy wiejskiej i miejskiej
SMP urzadzato kursy robot recznych, zachecajac ja tym samym do pielegnowa-
nia i ulepszania przemystu ludowego. W miastach szerzono potrzebg udoskona-
lenia rzemiosta i rekodzielnictwa, pomagano w wyborze zawodu oraz ulatwiano
ksztatcenie w szkotach zawodowych. Catos¢ dopetiato wszechstronne wycho-
wanie fizyczne: musztra, gimnastyka, lekkoatletyka, wycieczki, zawody sportowe.

Pisma katolickie skupiaty na swoich famach aktywne religijnie i spolecznie
mtode osoby, ktore byty gotowe do szerzenia i obrony zasad wiary w srodowisku
spotecznym. Jedng z gtéwnych idei przewodnich prasy katolickiej bylo wycho-
wanie mtodziezy na $wiatlych i czynnych cztonkow Kosciota katolickiego, przy-
gotowanie ich do indywidualnego i zbiorowego apostolstwa Chrystusowego oraz
szerzenie zasad katolickich poprzez wszystkie dziedziny zycia i kultury. Praca
wychowawcza dokonywatla sie rowniez w oddziatach wielu stowarzyszen, ktore
dziataty na obszarze catego Pomorza.

Wisréd pism wydawanych przez mtodziez szkolng na uwage zastuguje mie-
sigcznik ,,Gregorianum” ze Swiecia, ktory ukazywat sie w latach 1931-1939. Juz
na poczatku pisemko zyskato spore grono wielbicieli i jego tworcy mogli rozwi-
jac swoja dziatalnos¢. Od momentu powstania miesigcznika opieke nad mtodzieza

4 ,Miesiecznik Diecezji Chelminskiej” (dalej cyt.: ,,MDCh”) 1939, nr 1-2 (I/IT); ,,MDCh” 1939,
nr 3 (I1I).
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sprawowat ksigdz dr Maksymilian Dunajski, nauczyciel religii, jezyka polskiego
i niemieckiego’. Miesiecznik ukazywat si¢ w czasie roku szkolnego (od wrzesnia
do czerwca) z wyjatkiem ferii przypadajacych na styczen oraz $wiat®.

Pierwsze numery powielali sami uczniowie. Nie wiadomo, kiedy miesiecznik
zaczeto drukowaé w Pomorskich Zaktadach Graficznych Wojciecha Fabianskiego.
Z zachowanych egzemplarzy wynika, ze od numeru 5 ze stycznia 1932 roku
,,Gregorianum” juz tam bylo drukowane, chociaz mogto nastapi¢ to wczesniej.
Bez watpienia od numeru 1 z wrze$nia 1933 roku druk przeniesiono do Drukarni
Powiatowej Franciszka Domachowskiego w Swieciu, gdzie powielano periodyk
do konca jego istnienia. Podstawy finansowe miesi¢cznika tworzyly trzy zrodlia:
sktadki uiszczane przez uczniow na rzecz Kotka Literackiego, pod ktorego au-
spicjami wychodzito pisemko, zyski ze sprzedazy ,,Gregorianum” oraz przede
wszystkim dochody z reklam ukazujacych si¢ w periodyku.

Na tamach ,,Gregorianum” swoje reklamy zamieszczali przede wszystkim
whasciciele réznych firm ze Swiecia i Nowego. Systematycznie oglaszali si¢ m.in.
Bolestaw Nelke — wtasciciel kawiarni — cukierni — restauracji ,, Wielkopolanka”,
Lubomski — wiasciciel ksiggarni, ,,Najwiekszy dom towarowy na miasto Swiecie
i powiat” Edwarda Bartela, Polska Panstwowa Loteria Klasowa, Komunalna Kasa
Oszczednosci powiatu $wieckiego w Swieciu i Nowem oraz drukarz i wydawca
Franciszek Domachowski. Oprocz tego czgsto spotka¢ mozna byto reklamy tar-
taku parowego, sktadu towardéw kolonialnych, fryzjera, sklepéw odziezowych
1 obuwniczych oraz wiele innych. Zaskakujacg inicjatywa bylo zamieszczanie
w pismie mtodziezowym reklam wyrobow tytoniowych oraz roznych wodek, li-
kierow, rumow, koniakow, arakdw, win zagranicznych i krajowych.

Gtowng tematyka poruszang na famach ,,Gregorianum” bylo szeroko pojete
zycie szkoty. W pisemku przedstawiano aktualne sprawy z dziatalnosci gimnazjum,
przede wszystkim wyniki w ksztalceniu, dziatalnos¢ licznych kot zainteresowan,
wyniki wyboréw do samorzadu szkolnego, przebieg i rezultaty r6znorodnych za-
wodow sportowych, relacje z wycieczek. Swoje miejsce zajmowata takze tema-
tyka religijna. Prezentowane zagadnienia miaty odbicie w réznych dziatach, takich
jak: kronika gimnazjalna, kronika harcerska, kronika zatobna, kronika konwiktu,
kacik romanisty, kacik bytych maturzystow, wyniki sportowe, dziatalno$¢ samo-
rzadow klasowych, tzw. skrzynka zapytan dla czytelnikow, z zycia Strazy Przed-
niej. Uzupetnieniem tego byt dziat rozrywkowy, gdzie zamieszczano tamigtowki,
humor, ztote mysli, a takze zestawienia abiturientow. Poza wiadomos$ciami o dzia-
talnosci gimnazjum publikowano m.in. okolicznosciowe artykuty dotyczace prze-

5 K. Halicki, ,, Gregorianum” (1931-1939). Miesiecznik Gimnazjum w Swieciu nad Wislg, ,,Acta
Cassubiana” 2007, t. IX, s. 93-118.

¢Mimo to dyzury redakcyjne pelniono réwniez podczas wakacji, np. latem 1932 r. artykuly
nalezato przesyta¢ do redaktora naczelnego N. Kopeckiego na jego adres domowy w Koronowie
ul. Ko$ciuszki 12 m. 1 — zob. Od redakcji, ,,Gregorianum” 1932 (R. II), nr 9, s. 12.
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tomowych wydarzen w historii Polski, emocjonowano sie rowniez zyciem Swie-
cia i powiatu, a takze biezacg polityka.

Mtodziez z powodzeniem stawiata swoje pierwsze kroki na niwie poetyckiej
i powiesciowej. Szczegolna popularnoscia cieszyla si¢ powies¢ pod tytutem Kon-
wikciarze pidra Norberta Kopeckiego, ucznia siodmej klasy gimnazjum’. Jak
informowal podtytul, prezentowana tworczo$¢ dotyczyta ,,zycia mlodziezy”,
uczniéow gimnazjum w Swieciu nad Wista. Z innych publikacji na uwagg zastu-
gujg opowiadanie Kocham ten Zywiol... Jana Rochonia?® z klasy szostej, ktory pisat
o konkurencjach ptywackich, opowie$¢ Stanistawa Lapki Wigilja zoinierza®,
Ze szkoly do domu — opowiadanie Edwarda Supersona!® z klasy szdstej oraz opo-
wiadania Szczur lgdowy 1 Wilki morskie''. Redakcja dbata o ,,odpowiedni poziom
czytelniczy” i nie publikowala, ,,rzecz jasna tekstow marnych”. Na nadestang po-
wies¢ pod tytutem Platynowa blondyneczka redakcja ,,Gregorianum” odpowie-
dziala ,,nie pdjdzie, radzimy kupi¢ stownik ortograficzny i nauczy¢ si¢ pisa¢ po
polsku. Kolega pisze: akurad, wewnecznie, zeczywiscie, oile”'2. Pierwsze proby
pisarskie wydrukowane w periodyku prezentowaty bardzo ciekawa mozaike twor-
czosci uczniow gimnazjum. Dowodem na to bylo pierwsze miejsce za najlepsza
nowele nadestang na konkurs redakcji ,,Kuzni Mtodych” dla ucznia 6smej klasy
i redaktora naczelnego ,,Gregorianum” Norberta Kopeckiego'®. W kwietniu 1935
roku redakcja ,,Kuzni Mtodych” zapowiedziata wizyte w Swieciu Tadeusza Cie-
laka, objezdzajacego szkoty $rednie w celu nawigzania wspotpracy z miodziezg
oraz powotania szkolnych Komitetow Redakcyjnych!.

Redakcja poza wiadomosciami z zycia szkoly zamieszczata Zyczenia uro-
dzinowe i imieninowe, b¢dace wyrazem pamigci o znanych osobach. Sktadano
wigc powinszowania m.in. Jozefowi Pitsudskiemu (ze zdjgciem)', Ignacemu
J. Paderewskiemu'®, Ignacemu Moscickiemu'”. Redakcja otrzymywata liczne po-
zdrowienia, np. od kapitana Skarzynskiego dla mlodziezy gimnazjalnej, mitosni-
kow lotnictwa i czytelnikow ,,Gregorianum’!8,

Na tamach miesigcznika uczniowie chetnie dzielili si¢ swoimi wrazeniami
z wakacji. Godnym podziwu wyczynem byla wyprawa harcerza 27 Pomorskiej

" Konwikciarze, ,,Gregorianum” 1932 (R. 1), nr 5, s. 7-10.

8 Kocham ten zywiol, ,,Gregorianum” 1933 (R. IV), nr 2, s. 19.

° Wigilja zotnierza, ,,Gregorianum” 1933 (R. IV), nr 4, s. 46-48.

10 Ze szkoly do domu, ,,Gregorianum” 1933 (R. IV), nr 4, s. 49-50.

W Szezur lgdowy i wilki morskie, ,,Gregorianum” 1934 (R. IV), nr 5, s. 65-66.

12 Odpowiedzi Redakcji, ,,Gregorianum” 1937 (R. VIII), nr 2, s. 32.

13 APB, Kuratorium Okrggu Szkolnego Pomorskiego w Toruniu (dalej cyt.: KOSP w Toruniu), sygn.
3150. Poézniej, kiedy Kopecki studiowat w Poznaniu nadal utrzymywat kontakt z redakcja.

4 APB, KOSP w Toruniu, sygn. 3154.

15 Gregorianum” 1934 (R. IV), nr 6, s. 77.

16 Gregorianum” 1935 (R. VI), nr 3, s. 31.

17 Gregorianum” 1934 (R. IV), nr 5, s. 61.

18 Gregorianum” 1933 (R. IIT), nr 1, s. 1.
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Druzyny Harcerskiej Alfonsa Lassmanna, ktory latem 1933 roku przebyt sam pie-
szo kilkaset kilometrow ze Swiecia do Tatr. Niestrudzony szkolny podroznik swoja
wyprawe krajoznawcza rozpoczat w potowie czerwca. Wyruszajac ze Swiecia
o godzinie 14.00, dotart do Bydgoszczy wieczorem. W mie$cie nad Brda nakar-
mit go i przygotowat nocleg za piecem jeden z bydgoskich piekarzy. Rankiem
mtody podréznik zwiedzit miasto, by nastepnie udaé si¢ do Prezydenta po pieczat-
ke do zeszytu ,,Wedrusa”. Dalej szlak wiodt przez Szubin, Wenecj¢ do Gasawy,
gdzie zjadl positek, raczac si¢ ,kotletami, szparagami i torcikami” przygotowa-
nymi przez wlascicieli dworu, ktorych byl gosciem. Nastepnie trasa biegta przez
Gniezno, Poznan, Kalisz, 1.6dz, Lowicz, Piotrkéw, Czgstochowe, Katowice, So-
snowiec, Krakow, Zakopane, Szczawnicg, Muszyng, Krynice, Grzybow, Tarnow
do Sandomierza, gdzie statkiem poptynal do Chelmna (zwiedzajac miasta lezace
nad rzeka) i dalej pieszo do Swiecia. Po dwudniowym odpoczynku uczen prze-
wedrowat jeszcze Pomorze razem z kolega Kazimierzem Schmidtem'. Inny
z uczniéw wspominat na stronach ,,Gregorianum” swoje letnie wakacje nad mo-
rzem i odwiedziny Prezydenta RP oraz premiera Janusza Jedrzejewicza podczas
,Swicta Strazy”. Jak pisat dalej, ,,zycie na kolonii ptynie swoim trybem, plaza,
wczesne wstawanie, obowigzkowa gimnastyka, wspolne positki”?.

Czesto w piSmie zamieszczano sprawozdania z wycieczek szkolnych, pod-
czas ktorych poznawano ciekawe zakatki catego Pomorza, np. w pazdzierniku
1933 roku udano sie do Gruczna®'. Szczegdlnym wydarzeniem byla wizyta
mtlodziezy u Prymasa w Potulicach 10 maja 1934 roku. Po powrocie uczniowie
otrzymali podzigkowanie za przestane fotografie. Prymas odpisat: ,,Kochanej Mto-
dziezy gimnazjalnej z Swiecia serdecznie dzigkuje za fotografie z wycieczki
do Potulic i czule blogostawie jej oraz Jej Ksiedzu Prefektowi”?2.

Szkolne czasopisma dzigki roznorodnej i ciekawej tresci potrafity pozyskaé
i utrzymac wierne grono czytelnikow oraz miejscowych przedsigbiorcow, ktorzy
zamieszczali reklamy bgdace wyznacznikiem stabilnosci finansowej pism. Biorac
pod uwage naktady periodykow siegajace srednio 50-500 egzemplarzy, mozna
uznac, ze niektore czasopisma plasowaty si¢ w czolowce pism wydawanych na ob-
szarze Pomorza. Praca w redakcjach szkolnych gazet uczyta mtodych adeptow
sztuki dziennikarskiej wytrwatosci, sumienno$ci oraz przedsigbiorczosci, a wiec
zalet przydatnych w zyciu dorostym. Pisma te sag waznym Zrédlem do poznania
dziejow szkot na Pomorzu w okresie miedzywojennym.

Y Kronika harcerska, ,,Gregorianum” 1933 (R. IV), nr 1, s. 12; Wspomnienia z mojej pieszej wy-
cieczki krajoznawczej, ,,Gregorianum” 1933 (R. IV), nr 3, s. 41-43.

2 Strazak na kolonji, ,,Gregorianum” 1933 (R. IV), nr 2, s. 20.

2 Kronika harcerska, ,,Gregorianum” 1933 (R. IV), nr 3, s. 40-41.

22 Nasi w Potulicach (Reportaz z obrazkami z wycieczki gimnazjalnej w dniu 10 V 1934 r.), ,,Gre-
gorianum” 1934 (R. IV), nr 9, s. 143-157.
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Summary

Educational functions of child and youth press
in the Pomerania Region in the interwar period

Children and youth magazines, which were appearing in Poland in the interwar pe-
riod, were one of several form of educational and teaching programs in Polish schools. The
youth’s journals were the scene, on which students/pupils could present their first own
texts. They were also a unique opportunity, to show by the pupil’s community their views
on school life and the environment of the youth in general. The school magazines, with
their diverse and interesting content, were able to attract and retain loyal readership and
local entrepreneurs, who advertised in those newspapers. The advertisements ensured the
financial stability of the magazines. Working for school magazines taught young inexpe-
rienced journalists perseverance, diligence and entrepreneurship, the benefits so useful in
adult life.
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Maciej Kudla

Wartosci egzystencjalne
u 0s6b z chorobami nowotworowymi
(doniesienie z badan)

Czlowiek, bez wzgledu na ograniczenia
wpisane w jego nature, przez swoje istnienie,
jest wartoscig jedyng i niepowtarzalng,
posiadajaca wlasng godnosé

i nienaruszalne prawa ludzkie

Jan Pawel II

Wartosci egzystencjalne stanowig (powinny stanowic¢) punkt odniesienia,
»kregostup moralny” kazdego cztowieka. W §wiecie konsumpcji i skomercjali-
zowania zycia ich znaczenie i rola nabieraja dodatkowego sensu. Kazdy cztowiek
bez wzgledu na swdj swiatopoglad i przekonania polityczne powinien w swym
zyciu kierowac si¢ warto$ciami. Analiza wielu dostgpnych wynikow badan nad
wartosciami pokazuje, ze najwazniejszymi dla wigkszosci ludzi sg trzy warto$ci
egzystencjalne: rodzina, mito$¢, zdrowie. W niniejszym artykule sprobuje w spo-
sob syntetyczny ukazaé¢ wybrane wartosci egzystencjalne osob dorostych chorych
na choroby nowotworowe. Warto$ci egzystencjalne to te, ,.ktorych realizacja de-
cyduje o istnieniu cztowieka [...] i stuzy jego egzystencjalnemu bezpieczenstwu’!.
Jak pisze J. Gajda, ,,warto$ci w wymiarze egzystencjalnym dzieli si¢ roznie,
w zaleznosci od stosunku do nich ludzi i od roli, jakg spetniajg w ich zyciu, o ile
ukierunkowuja ludzkie dazenia badz zaspokajaja potrzeby™?. Dla W. Cichonia,
»egzystencjalne powigzanie migdzy wartoscig a tym, czemu ona przystuguje (jej
podmiotem), odstania typowa dla wartos$ci zalezno$¢ ich istnienia od sposobu ist-
nienia ich nosicieli. Zalezno$¢ ta nadaje sposobowi istnienia warto$ci swoisty rys
egzystencjalny. Wystepuje on w odniesieniu do wszystkich wartos$ci bez wzgledu
na to, czy ich nosiciele istniejg intencjonalnie, czy nieintencjonalnie. Na przyktad,

!'J. Lipiec, Swiat wartosci, Krakow 2001, s. 42.
2J. Gajda, Wartosci w Zyciu cztowieka. Prawda, mitosé, samotnosé, Lublin 1997, s. 13.
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warto$¢ materialnego przedmiotu, warto$¢ muzycznego dzieta sztuki, warto$¢
moralna cztowieka r6znig si¢ migdzy sobg zarowno pod wzgledem swej jakosci,
jak tez sposobu istnienia — odpowiednio do réznic egzystencjalnych ich nosi-
cieli™.

Do wartosci egzystencjalnych zaliczam przede wszystkim zdrowie, a takze
godnos¢, wolnos¢, mitos¢, rodzine, odpowiedzialno$¢ oraz prace. Sa to wartosci
uniwersalne i istotne w kontek$cie catego ludzkiego zycia. Odgrywajg takze klu-
czowg role zwlaszcza w przebiegu choroby nowotworowej. Wartosci te nabierajg
woOwczas jeszcze bardziej wyrazistego znaczenia. Kazdy wybdr cztowieka, nie
tylko chorego, podyktowany jest sytuacja (i miejscem), w jakiej si¢ znalazt. Wy-
mienione wartosci determinujg ludzkie postawy, aktywnos¢ zyciows, wpltywaja
na jako$¢ zycia w cigzkiej chorobie onkologicznej. Najcenniejsza z wartosci, jaka
dane jest nam posiadacé, jest zycie. Jak pisze T. Biesaga: ,,Warto$¢ zycia jest war-
toScig pierwotna, niezalezng, nadajgcg warto§ciowos$¢ moralng wszelkim dziata-
niom medycznym na rzecz osoby™. To dzigki temu, ze zyjemy, posiadamy
okreslone doswiadczenie, wiedzg o otaczajacej nas rzeczywisto$ci, mozemy sami
swiadomie decydowac o tym, jaka warto$¢ w naszej egzystencji jest najwazniej-
sza, na jakiej wartosci (warto$ciach) budujemy i ulepszamy nasze jestestwo row-
niez, a moze przede wszystkim, w czasie choroby.

Zdaj¢ sobie sprawe z faktu, ze w zyciu poszczegdlnych ludzi istnieja takze
wartosci, ktore pominglem, a ktore moga odgrywac i zapewne odgrywajg wazng
role. Jednak, jak wspomniatem w konteks$cie mojej pracy, zdrowie, godno$¢ i mi-
los¢ wydaja si¢ szczegolnie istotne. Zapewne kazda z omowionych wartosci eg-
zystencjalnych mozna bytoby opisa¢ z roznych perspektyw. W tym miejscu
przedstawig kilka charakterystyk wartosci preferowanych przez osoby.

1. Zdrowie. Jest warto$cig samg w sobie, jest najcenniejszym darem, oprocz
samego zycia, jakim Bog (los) obdarza cztowieka. Zdrowie to warto$¢ autote-
liczna, najwyzsza, najwazniejsza i1 niezalezna. T¢ oczywistg prawde uzmysta-
wiamy sobie dopiero w momencie ci¢zkiej, traumatycznej choroby. Wtedy
przekonujemy sig¢, ze braku zdrowia nie jest w stanie skompensowac zadna inna
warto$¢, zaden splendor, zadne tytuty, zaszczyty czy tez posiadane dobra mate-
rialne. Zdrowie determinuje jakos$¢ zycia, poziom aktywnosci zyciowej oraz po-
ziom funkcjonowania cztowieka zar6wno w rodzinie, jak i w spoteczenstwie. Jest
gléwnym, podstawowym elementem prawidtowego przebiegu procesu socjaliza-
cji. Wynika z powyzszego, iz wartos¢ zdrowia to takze element kultury spoteczen-
stwa. Warto$¢ zdrowia mozemy zdefiniowa¢ jako wszystkie cechy charakteryzujace

3W. Cichon, Wartosci — Czlowiek — Wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowaw-
czej, Krakow 1996, s. 33.

* T. Biesaga, Wartos¢ zycia w ujeciu etyki personalistycznej, http://www.seminare.pl; http://www.se-
minare.pl/?nr=19&r=2003 (dostep 15 wrzesnia 2010 r.).
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jednostke, ktore — poddane osadowi spotecznemu — umozliwiajg jej podjecie
badz kontynuacje uczestnictwa w danym uktadzie spotecznym lub poszerzaja jej
zakres®. Ta socjopedagogiczna definicja wartoéci zdrowia zawiera bardzo istotny
element. Bierze bowiem pod uwage ,.kontynuacje uczestnictwa” osoby chorej
w spoleczenstwie. Swiadczy to w bardzo wymowny sposéb o tym, iz definicja ta
zaktada aktywny udziat osob chorych w swoim otoczeniu. Osoby doroste, ktore
przypisuja zdrowiu wysoka wartos$¢, a zarazem przekonanie co do osobistego
wplywu na jego stan, przejawiaja wigcej zachowan sprzyjajacych utrzymaniu
i polepszeniu stanu zdrowia®.

2. Godno$¢. Kolejng wartos$cia istotng dla cztowieka jest godno$¢. W Ency-
klopedii katolickiej znajdujemy nastgpujaca jej definicje: ,,godno$¢ to szczegolna
wartos¢ — czlowieka jako osoby pozostajacej w relacjach interpersonalnych (osta-
tecznie do Osoby Boga), uzasadniajacych i usensowiajacych zycie osobowe,
a takze pozytywnie warto$ciujaca relacje do wtasnej osoby i grupy (np. zawodo-
wej, klasowej, narodowej), z ktorymi si¢ jednostka identyfikuje; konstytuujagcym
komponentem tego ustosunkowania si¢ jest samoocena polegajaca na przezywa-
niu swojej wartosci i pozytywnego obrazu siebie, ktora motywuje do moralnie
warto$ciowych zachowan, uodparnia na wszelkie formy manipulacji i zniewala
oraz wplywa na radzenie sobie w sytuacjach trudnych; godnos$¢ zaktada poczu-
cie wewnetrznej wolnosci, autodeterminacji (podmiotowosci) i odpowiedzial-
nosci”’. Rozwoj osobowosci polega na stopniowym osigganiu autonomicznej,
godnosciowej regulacji czynnosci, ktéra dokonuje si¢ poprzez pordwnywanie
swych czynnosci ze standardami wartosci®. Jest to zwiazane z rozwojem syste-
moéw norm, opisujacych uwewngtrznione wartosci i umozliwiajacych stwierdze-
nie zgodnosci z nimi wlasnych zachowan. Satysfakcja ptynaca z tej zgodnosci
stanowi wazng nagrod¢ i istotnie wptywa na podejmowane decyzje i konkretne
zachowania. Choroba, szczegbélnie nowotworowa, bardzo czesto powoduje ob-
nizenie poczucia wlasnej godnosci u osoby chorej. Chory wystawiony zostaje
na cigzkg probe, choroba obnaza jego wnetrze, a nierzadko ,,deformuje” wizeru-
nek zewnetrzny. Cztowiek nosi stygmaty choroby, ktore uniemozliwiajg badz
ograniczaja mu cze¢sto optymalne dziatanie i rozwoj. Obnizone poczucie wlasnej
godnosci powoduje dyskomfort, ktéry moze by¢ zréodlem poglebienia si¢ cho-
roby. Bardzo wazne jest w takim momencie zycia wsparcie moralne rodziny
i bliskich. Nieoceniona jest takze postawa catego personelu medycznego. To oni,

3 Por. E. Roman, Mlodziez studiujgca wobec wartosci wlasnego zdrowia. Studium socjopedago-
giczne, Poznan 1998, s. 45.

¢ Z. Juczynski, Narzedzia pomiaru w promocji i psychologii zdrowia, Warszawa 2001, s. 128.

7Z. Chlewinski, Z. Zaleski, Godnos¢, [w:] Encyklopedia katolicka, red. L. Biefikowski i in., t. 5,
Lublin 1989, s. 1231.

8 M. Kosewski, Ludzie w sytuacjach pokusy i upokorzenia, Warszawa 1985.
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widzac w chorym cztowieka, a nie chore narzady, wzmacniaja jego poczucie
godnosci. Pojecie godnosci jako wartos¢ egzystencjalna nabiera znaczenia szcze-
gb6lnie w dobie globalnego spoteczenstwa informacyjnego. Coraz bardziej
zauwazalny jest fakt ,,zatracania” ludzkiej godnosci. Gléwna role zaczynajg od-
grywaé warto$ci materialne, ktoére wypieraja wartosci moralne, co prowadzi
do uprzedmiotowienia cztowieka, jego godnosci i wolnosci. Tracac godnos¢,
cztowiek traci wlasng tozsamos¢.

3. Mitos¢. Jest to wielka wartos¢ ludzka, a jednoczes$nie skomplikowane
uczucie — proces, ktory jest wynikiem aktu zyczliwosci. Mito$¢ to rowniez po-
stawa. Jest ona zrodtem fascynacji, natchnienia oraz warto$cia, ktora dla kaz-
dego z ludzi ma indywidualne znaczenie. Pojgcie to odnosimy przede wszystkim
do drugiego cztowieka, ale zdarza si¢, ze uczuciem tym obdarowujemy rowniez
zwierzgta oraz przedmioty materialne. Milo$¢ istnieje jednak tylko w §wiecie
istot rozumnych. Milo$¢ jest niezglebiona, tajemnicza, niepowtarzalna. Jest war-
toscia, ktora taczy ze soba ludzi oraz ludzi z Bogiem. Kojarzymy mito$¢ réwniez
z zyciem popedowym, z namig¢tno$cig. Jest pojgciem bardzo niejednoznacznym
i trudnym do zdefiniowania. Wiadomo, ze istnieje wiele rodzajow mitosci —
od mitosci do Boga, przez rodzicielska, mitos¢ do Ojczyzny, az do mitosci wy-
imaginowanej. Max Scheler zdefiniowat mitos¢ jako ,,ruch zmierzajacy od war-
tosci nizszej do wyzszej, w ktérym wyzsza wartos¢ jakiego$ przedmiotu lub
osoby dopiero rozbtyskuje, [...] mito$¢ jest obecna dopiero tam, gdzie do warto$ci
juz danej w mitosci jako realna dotacza jeszcze ruch, intencja skierowana na war-
tosci wyzsze™. Zdaniem Schelera mito$¢ jest czyms$ pierwotnym w stosunku
do kultury cywilizacji, stanowi warunek ich istnienia i wlasciwie niemozliwa
do przyjecia jest wizja $§wiata pozbawionego mitosci, gdyz bylby to $wiat bez
moralnosci, sztuki, pigkna i religii, wyzbyty wszelkich wartoéci'®. Warto$¢, jaka
jest bez watpienia mito$¢, odnosi si¢ do wartosci cztowieka. Niemiecki filozof
Dietrich von Hildebrand, uwaza, ze ,,w mito$ci zawarte jest wszak specyficzne
oddanie si¢ 1 obdarowywanie sobg, jakiego nie ma w zadnej innej postaci woli.
Jest to dar serca. Wszystkie odpowiedzi uczuciowe na wartos¢ odznaczaja si¢
petnia, ktérej brak jest woli. Sg gtosami serca i wlasciwe jest im niepowtarzalne
ciepto. [...] W uczuciowych odpowiedziach na warto$¢ dochodza do glosu in-
tymniejsze rysy naszego ja, mitos¢ zas$ jest aktem, w ktorym w najwyzszym stop-
niu aktualizuje si¢ osoba jako cato$¢”!!. Mitos¢ drugiego cztowieka dla osoby
chorej jest czyms$ bardzo cennym, bez czego nie sposob zmobilizowac organizm
do rehabilitacji 1 do aktywnosci. Przez t¢ bliskos¢ chory czuje si¢ potrzebny,
umacnia si¢ kontakt z ludzmi i wigzi interpersonalne. Swiadomo$é mitosci bliz-

® M. Scheler, Cierpienie, Smieré, dalsze zycie. Pisma wybrane, Warszawa 1994, s. 237-239,
103, Gajda, Wartosci w zyciu cztowieka. Prawda, milos¢, samotnosé, Lublin 1997, s. 84.
11 Za: A. Siemianowski, Cztowiek a $wiat wartosci, Torun 1993, s. 98.
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niego bywa niejednokrotnie bodzcem do zycia. W mitosci odnajdujemy sens
swojej choroby. Mitos¢ daje poczucie, ze wszystko ma sens i idzie w dobrym
kierunku, nawet gdy mnoza si¢ trudnosci i przeciwnosci, uczucie pomaga prze-
trwac. Doswiadczenie mito$ci kazdemu cztowiekowi daje poczucie szczgscia,
pomimo choroby i towarzyszacych jej niesprzyjajacych okolicznosci pozwala
7yé bez lgku i przymusu. Swiadomosé, ze kto$ kochajacy jest obok, ze wspiera
w chorobie, ze poswicca swdj czas po to, aby by¢ obok, jest rzeczywistoscig
umacniajgcg chorego. Chory czuje si¢ obdarowany mitoscig za sam fakt istnie-
nia, za to, ze jest, mimo ograniczen, ktore naktada nan choroba nowotworowa.
Mito$¢ ochrania kazdego przed poczuciem osamotnienia i beznadziei. Brak tego
doswiadczenia sprawia, ze wszystko staje si¢ pozbawione sensu, nic nie daje za-
dowolenia — mimo zewngtrznego dobrobytu i tak zwanych zyciowych sukcesow.
M. Marinker, twierdzi, ze ,.kazda choroba jest takze pewnym rodzajem prosby
o mito$¢ 1 zwrdcenie uwagi. Jeden z najczestszych konfliktow miedzyludzkich
powstaje wskutek rozbieznosci pomiedzy czyjas potrzeba a iloscig i jakoscia
uczucia, ktorych otoczenie moze; chce cztowiekowi udzieli¢”'?. Konkludujac,
mozna postawi¢ wniosek, ze wobec braku mito$ci, ostatecznie wszystko staje si¢
cierpieniem. Nikt z nas nie jest w stanie przeceni¢ warto$ci mitosci, jej roli, sensu
i znaczenia w zyciu'>.

1. Zalozenia badawcze

Badania wtasne zostaly przeprowadzone wsrdd pacjentow leczonych w Re-
gionalnym Centrum Onkologii im. prof. E. Lukaszczyka w Bydgoszczy. Objeto
nimi 140 oséb z choroba nowotworowa. Wsrdd badanych byli mezczyzni i ko-
biety z tagodna i ztosliwg formg choroby. Grupy badanych w poszczegolnych
kategoriach byty rownoliczne (po 35 osdb). Badania przeprowadzono przy za-
stosowaniu Skali Preferencji Wartosci autorstwa ks. prof. K. Popielskiego. Przy
analizie warto$ci na tej skali konieczne jest odwotanie si¢ do ,,okreslonej dy-
mensji egzystencjalnej, tzn. fizycznej, psychicznej lub noetycznej”!'*. Autor skali,
opierajac si¢ na opiniach s¢dzidéw kompetentnych, zawarl w niej wartosci o wy-
miarze fizycznym, psychicznym i noetycznym. Skala ta stuzy do ,,okreslenia
preferencji warto$ci i ustalania miejsca i znaczenia w procesie strukturyzacji
osobowosci w zwigzku z konotacyjnym ich rozumieniem oraz indywidualnym

12 M. Marinker, Po co robi¢ z ludzi pacjentéw?, [w:] Sens choroby. Sens $mierci. Sens zycia, wybor
i oprac. H. Bortnowska, Krakow 1993, s. 131-132.

13 Celowo nie omawiam w tej pracy warto$ci, jakg jest rodzina, gdyz poswiecitem jej oddzielny
tekst.

14 Por. T. Borowska, Pedagogia ograniczen ludzkiej egzystencji, Warszawa 1998, s. 91.



182 Maciej Kudta

znaczeniem dla jednostki”'’. Uzyskane wyniki badan analizowano w dwoch
aspektach, uwzgledniajac:
1) aspekt denotacyjny — okreslenie hierarchii wyboru wtasnych wartosci,
2) aspekt konotacyjny — analiza wyboru wlasnych wartosci i1 ich hierarchii
w znaczeniu konotacyjnym.

Na powyzsza analize sktadajg si¢ nastepujace etapy:

1) analiza ,,wprost” (pozioma) skojarzen — odpowiedzi,

2) analiza ,,pionowa” skojarzen — odpowiedzi w kontekscie catosci,

3) ustalenie, do jakiej dymensji nalezy wartos¢,

4) okreslenie aktywnosci dymensjonalnej ze wzglgedu na preferowane war-
tosci'®.

Ponizej przedstawiona jest analiza ilo§ciowa Skali Preferencji Warto$ci. Naj-
czesciej wymieniang jako najwazniejsza jest wartos¢ ,,zdrowie”. Az 45,0% bada-
nych nadalo jej pierwsza range. Za nig znalazta si¢ wartos¢ ,,rodzina”, ktora dla
19,29% jest warto$cig najwazniejsza (ten odsetek przypisywal jej najwyzsza
rangg). Kolejne warto§ci wymieniane jako najbardziej istotne dla badanych re-
spondentow byty nastepujace: ,,mitos¢” (15,0%) i,,madros¢ (7,86%). Wyniki roz-
nicowata pte¢ badanych:

— kobiety z tagodnym stadium choroby nowotworowej najbardziej cenity war-
tos¢ ,,zdrowie” (45,71%) oraz wartos$¢ ,,mitos¢” (17,14%);

— kobiety ze ztosliwym stadium choroby nowotworowej najczesciej jako naj-
wazniejszg wskazaly wartos¢ ,,zdrowie” (37,14%), ,,rodzina” (25,71%) 1 ,,mi-
10s¢” (22,86%);

— mezczyzni z tagodnym stadium choroby nowotworowej w najwiekszym stop-
niu cenili warto$¢ ,,zdrowie” (54,29%) i ,,rodzina” (11,43%);

—mezezyzni ze zto§liwg chorobg nowotworowa najbardziej preferowali war-
tos¢ ,,zdrowie” (42,86%) oraz ,,rodzina” (25,71%).

Powyzsze dane dowodza w sposob jednoznaczny, ze dla badanych osob
z chorobami nowotworowymi (bez wzgledu na pte¢ i rodzaj choroby nowotwo-
rowej) najwazniejsza jest wartos$¢ ,,zdrowie”. Wyniki aspektu konotacyjnego,
w ktorym analiza zwigzana jest z przypisaniem poszczegdlnym wartosciom wy-
miaru fizycznego, psychicznego lub noetycznego, przedstawiajg si¢ nastepujaco:
odnosnie do wartosci dokonano ogdtem 644 wyboréw. Wybory te dokonywane
byty przez wszystkie osoby badane. Wyniki w odniesieniu do oméwionych w po-
wyzszym tek§cie wartosci przedstawiajg ponizsze tabele (skroty w tabelach ozna-
czajg: MZ — me¢zezyzni ze zlosliwa choroba nowotworowa, ML — mezczyzni

15 K. Popielski, Noetyczny wymiar osobowosci. Psychologiczna analiza poczucia sensu zycia, Lu-
blin 1994, s. 229.
16 Por. tamze, s. 154.
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z tagodna chorobg nowotworowa, KZ — kobiety ze ztosliwa choroba nowotwo-
rowg, KL — kobiety z fagodng chorobg nowotworowa. Struktura wyboréw warto-
$ci ,,zdrowie” w badanych grupach w wymiarach fizycznym (F), psychicznym (P)
i noetycznym (N) przedstawia si¢ nastepujaco:

Tabela 1. Wybory wartosci ,,zdrowie” w wymiarach egzystencji fizycznej (F), psychicz-
nej (P), noetycznej (N)

Wymiar MZ ML Kz KL
F N 11 10 11 10
% 36,67 30,30 31,43 29,41
P N 11 11 10 17
% 36,67 33,33 28,67 50,00
N N 8 12 14 7
% 26,67 36,36 40,00 20,59
Suma N 30 33 35 34
% 100 100 100 100

Zrodlo: opracowanie wlasne

Wartosc¢ ,,zdrowie” byta najczgsciej wybierana we wszystkich trzech aspek-
tach: fizycznym (41), psychicznym (49), noetycznym (41), co w sumie dato 132 wy-
bory respondentéw. Wyniki wskazuja, iz warto$¢ ta jest wybierana we wszystkich
trzech wymiarach, przez wszystkie grupy osob chorych na choroby nowotworowe
w poréwnywalnych proporcjach. Wartosci tej przypisywane sg rdzne znaczenia
we wszystkich trzech wymiarach: od braku zdrowia w wymiarze fizycznym po-
przez rownowagg psychiczng i wewnetrzng w wymiarze psychicznym az po naj-
wyzszg wartos¢ w wymiarze noetycznym.

Kolejng wartoscia, ktorg wskazywali respondenci, byta ,,mito$¢”. W sumie ba-
dani dokonali 102 wybordw tej wartosci (w wymiarach: fizycznym — 5, psychicz-
nym — 40, a noetycznym — 57). ,,Mito$¢” jako warto$¢ jest bezposrednio zwigzana
z warto$cig ,,rodzina”. Obserwacja i rozmowy z chorymi $wiadczg o tym, iz to wia-
$nie mitos¢ i kochajaca rodzina sg glownym bodzcem do podejmowania walki
z chorobg i wsparciem w chorobie. Charakterystyczne dla wymiaru fizycznego jest
to, ze osoby deklarujace ten wymiar kojarza mitos¢ przede wszystkim z seksem.
W wymiarze psychicznym respondenci przypisuja mitosci najczgséciej nastepujace
skojarzenia: czutos¢, troska, oddanie, ciepto, bliskos¢, obecnos¢ drugiego czto-
wieka. Natomiast w wymiarze noetycznym mito$¢ stanowi najwyzsze uczucie,
warto$¢ drugiego cztowieka; bywa rowniez utozsamiana z Bogiem. Jedyna grupa
z badanych, ktora nie doswiadcza mitosci w wymiarze fizycznym, jest grupa ko-
biet z tagodng choroba nowotworowa.
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Tabela 2. Wybory wartosci ,,mito§¢” w wymiarach egzystencji (F), psychicznej (P), no-
etycznej (N)

Wymiar MZ ML Kz KL
F N 1 1 3 0
% 4,17 4,00 11,11 0,00
P N 12 12 7 9
% 50,00 48,00 25,93 34,62
N N 11 12 17 17
% 45,83 48,00 62,96 65,38
Suma N 24 25 27 26
% 100 100 100 100

Zrédto: opracowanie wilasne

Wartos¢ ,,godno$¢” zostata wskazana przez 70 osoéb (wymiar psychiczny
— 27, noetyczny — 43). Zadna z badanych grup nie odniosta tej wartosci do wy-
miaru fizycznego. Natomiast ponad polowa wybordéw (61,43%) dotyczyta naj-
WyZszego, noetycznego wymiaru.

Tabela 3. Wybor wartosci ,,godno$¢” w wymiarach egzystencji fizycznej (F), psychicznej
(P), noetycznej (N)

Wymiar MZ ML Kz KL
F N 0 0 0 0
% 0,00 0,00 0,00 0,00
P N 5 8 9 5
% 41,67 44,44 37,50 31,25
N N 7 10 15 11
% 58,33 55,56 62,50 68,75
Suma N 12 18 24 16
% 100 100 100 100

Zrodto: opracowanie wlasne

Zastosowana w badaniach Skala Preferencji Wartosci K. Popielskiego poka-
zuje, iz deklarowana przez respondentdw warto$¢ nie ma takiego samego zna-
czenia. Kazdy z badanych indywidualnie przypisuje dang dymensje (fizyczna,
psychiczna, noetyczna) wskazanym przez siebie wartosciom. Badanie ukazato
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duze zréznicowanie w przypisywanych warto$ciom wymiarach. W badanych
grupach kluczowe znaczenie ma fakt cigzkiej (czgsto nieuleczalnej) choroby, spo-
soby radzenia sobie z nig, nastawienie psychiczne oraz szereg zmiennych, ktore
na przestrzeni catego zycia ksztattuja ludzka osobowos$¢. Trudno dokonac analizy
statystycznej uzyskanych wynikéw badan, poniewaz wybory dokonywane przez
badanych wzgledem danych warto$ci sg nierownoliczne. Zaprezentowane wyniki
stanowig jedynie cze$¢ przeprowadzonych badan, ktore wymagaja dalszej eks-
ploracji. Dokonane analizy moga sugerowac, ze warto$ci nadrzedne — takie jak
zdrowie, rodzina i mito$¢ — sa wzglednie trwate i nie ulegaja istotniejszym prze-
mianom w czasie choroby.
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Summary

Existential values of cancer patients
(research announcement)

The article presents a synthetic description of chosen existential values preferred by
cancer patients. It contains an analysis of the research results based on the K. Popielski
Value Preference Scale. The acquired results have been presented in both their connota-
tional and denotational aspects. Their physical, psychical and intellectual analysis leads to
the recognition of the fact that the same values preferred by the ill show manifold conno-
tations.
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Asystentura rodzinna wobec pracy socjalnej

Uwagi na marginesie projektu ustawy
0 wspieraniu rodziny i systemie pieczy zast¢pczej

Lektura projektu ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastgpczej
(projekt z 9 wrzesnia 2010 r.)' wraz z zatgczonym do niej uzasadnieniem wzbu-
dzita podstawowe watpliwosci, ktore staly sie motywem do ponizszych rozwa-
zan. Watpliwosci te oscylujg wokot kwestii zwigzanych z rozumieniem pracy
socjalnej jako dziatalnos$ci profesjonalnej, konieczno$ci zwigzania pracy socjal-
nej z pomoca spoteczng i mozliwos$ciami pracy pracownika socjalnego z rodzina.

1. Pracownik socjalny a asystent rodziny: zalozenia profesji

Prowadzimy obecnie dyskusje¢ na temat profesjonalizacji pracy socjalnej, jej
usamodzielnienia si¢ jako dyscypliny naukowej oraz rozwoju metodyki praktyki.
Integralng cze¢scia tej dyskusji sg akty prawne okreslajace ramy funkcjonowania
pracy socjalnej i pracownikow socjalnych. W sferze praktyki pracy socjalnej pod-
stawowg definicj¢ pracy socjalnej i wyznaczenie zadan pracownika socjalnego
odnajdujemy w ustawie o pomocy spotecznej. Tu, by¢ moze, lezy jeden z gtow-
nych problemow zwigzanych z proba okreslenia tozsamosci pracy socjalne;j.
Artykut 15 (pkt 2) ustawy o pomocy spotecznej stanowi, iz pomoc spoteczna po-
lega w szczegodlnosci na pracy socjalnej. Zwigzanie pracy socjalnej z pomocg
spoteczng powoduje swoiste ograniczenie tej dzialalnosci. Ze wzgledu na admi-
nistracyjny charakter organizacji pomocy spolecznej w naszym kraju, takze praca
socjalna zostata zamknigta w ramy postepowania administracyjnego. Takie umiejsco-
wienie pracy socjalnej powoduje, iz nie moze si¢ ona wydoby¢ poza instytucjonalne
formuty dziatania, $ci§le regulowane trybem postgpowania administracyjnego.
Proby wychodzenia poza takg konwencj¢ wida¢ w dziataniach zmierzajacych

! Projekt ustawy pobrany ze strony MPiPS: http://www.mpips.gov.pl/bip/download/projekt ustawy
0 wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej z dnia 20 wrzesnia 2010 r. pdf (14 1X 2010 1.).
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do wprowadzenia nowych sposobow pracy, jak np. kontrakt socjalny. Sg to jednak
proby caly czas ograniczone wigzami administracyjnymi. Projekt ustawy o wspie-
raniu rodziny i systemie pieczy zastepczej zaktada pojawienie si¢ m.in. nowej pro-
fesji — asystenta rodziny. Nalezy podkresli¢, iz projektodawca wyraznie zaznacza,
ze pracownik socjalny nie moze wykonywa¢ zadan asystenta rodziny w ramach
pracy socjalnej. W uzasadnieniu do projektu omawianej ustawy nie mozna do-
szukac si¢ wyjasnienia takiego podejscia. Mozna jedynie przyjac¢ zalozenie, ze in-
tencja tworcow projektu jest swoiste uwolnienie nowej profesji od negatywnych
skojarzen zwigzanych z zawodem pracownika socjalnego bedacego reprezentan-
tem instytucji pomocy spoteczne;j. Jest to niejako proba ,,odformalizowania” pro-
fesji asystenta rodzinnego i w ten sposob zapewnienia mu wigkszej skutecznosci
pracy. Nie bgdzie on bowiem zwigzany z formalng struktura pomocy spotecznej,
a wigc nie bedzie takze uwiktany w procedury administracyjne. Warto jednak za-
stanowic¢ sie, czy tych samych zadan i na takich samych warunkach nie mogiby
wykonywaé pracownik socjalny. Projekt ustawy, chociaz nie wprost, sugeruje, ze
pracownik socjalny nie jest kompetentny do wykonania tego typu zadan. Jednak
przygladajac si¢ wymogom formalnym, koniecznym na stanowisku pracy pra-
cownika socjalnego i wymogom programowym obowigzujagcym w szkotach pracy
socjalnej, mozna przyjac, ze sa to kadry przygotowane w sposdb odpowiedni
do pracy z rodzing. Standardy ksztatcenia np. w kolegiach stuzb spotecznych prze-
widuja w czgsci C w przedmiocie pedagogika spoleczna m.in. nastepujace tresci:
»Srodowisko jako zespot czynnikow wspdtwyznaczajacych rozwdj jednostki;
rodzina jako $rodowisko wychowawcze; grupy rowiesnicze i ich oddziatywania
wychowawecze; szkota jako §rodowisko spoteczno-wychowawcze i spoteczno-in-
stytucjonalne; nieprzystosowanie spoteczne”. Dodatkowo pracownik socjalny,
doskonalac swoje kompetencje zawodowe, moze zrealizowa¢ dwa stopnie spe-
cjalizacji. W paragrafie 2.1 ,,Rozporzadzenia w sprawie stopni specjalizacji’™
ustala si¢ dla specjalizacji zawodowej pierwszego stopnia z zakresu pracy socjal-
nej minimum programowe, zawierajgce nastepujace modutly: 1) umiejetnosci in-
terpersonalne w pracy socjalnej (40 godzin), 2) wybrane zagadnienia z zakresu
prawa rodzinnego, karnego penitencjarnego, administracyjnego, pracy, zabezpie-
czenia spotecznego oraz systemu prawnego pomocy spotecznej (40 godzin), 3) do-
skonalenie metod i technik pracy socjalnej: a) z jednostka, b) z rodzina, c¢) z grupa,
d) ze $rodowiskiem lokalnym. Z kolei w punkcie 2.2 przywotanego Rozporza-
dzenia dla specjalizacji zawodowej drugiego stopnia z zakresu pracy socjalnej
ustala si¢ minimum programowe m.in. w zakresie pracy socjalnej z osobami:
a) chorymi psychicznie, b) niepetnosprawnymi, ¢) z uposledzeniem umystowym,
d) uzaleznionymi od alkoholu, e) uzaleznionymi od narkotykéw, f) opuszczaja-

2 Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 5 marca 1997 r. w sprawie stopni spe-
cjalizacji w zawodzie ,,pracownik socjalny” (DzU z 14 marca 1997 r.)
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cymi zaktady karne, g) bezrobotnymi, h) bezdomnymi, i) starymi, j) kulturowo
zaniedbanymi — oraz z rodzinami os6b wymienionych pod lit. a-j oraz po 40 go-
dzin na kazdy temat pod nimi wymieniony. Nie sg to wszystkie tematy i obszary
problemowe, z jakimi w czasie edukacji spotyka si¢ student pracy socjalnej. Jakie
wymogi w zakresie wyksztatcenia projektodawca ustawy stawia przed asysten-
tem rodzinnym? W tabeli 1 znajduje si¢ zestawienie wymogow ksztalcenia doty-
czacych asystenta i pracownika socjalnego. O ile wymogi dla asystenta zawarte
w podpunkcie a) nie budzg watpliwosci, to juz zawarte w podpunkcie b), a szcze-
gblnie w podpunkcie c), budzg je w sposob szczegolny. Projektodawca zaktada bo-
wiem, ze wlasciwe kazdy moze by¢ dobrym specjalistg pracy z rodzing, wystarczy
przejs¢ tylko odpowiedni kurs 1 wykazaé si¢ do§wiadczeniem w pracy z dzie¢mi
i rodzing. Jednak Zzaden kurs nie zastgpi specjalistycznych studiéw, a zdobycie
wymaganego stazu wcale nie musi by¢ tu istotng przeszkoda w wykonywaniu za-
wodu asystenta rodzinnego, bowiem ustawa nie precyzuje, jaki to ma by¢ staz.
Czy wystarczy staz w organizacji pozarzadowej odbyty w ramach wolontariatu,
umowy cywilnoprawnej, czy stazu absolwenckiego lub w innej formie, jak np.
staz sadowego kuratora spotecznego? Zapewne nie chodzi tutaj o staz pracy
w placowkach oswiatowych czy opiekunczo-wychowawczych, bowiem przepisy
szczegotowe ograniczaja dostep do tych zawodow tylko odpowiednio przygoto-
wanym specjalistom, np. pedagogom o okres$lonej specjalnosci (np. opiekunczo-
-wychowawczej, resocjalizacyjnej, wczesnoszkolnej itp.). Skoro w katalogu
kierunkéw studiow wyzszych w podpunkcie dotyczacych wymogow wyksztatce-
nia znalazla si¢ takze praca socjalna, mozna przyjac, iz projektodawca zdaje sobie
sprawe, ze pracownicy socjalni sg odpowiednio przygotowani do pracy z ta grupa
klientow. Wida¢ jednak wyrazng sprzeczno$¢ w tym, ze mozna posiadaé wy-
ksztalcenie w zakresie pracy socjalnej, bedac asystentem rodzinnym, ale nie
mozna tgczy¢ zawodu pracownika socjalnego z asystenturg rodziny.

Tabela 1. Wymagania w zakresie wyksztatcenia dla asystenta rodzinnego i pracownika
socjalnego (na podstawie omawianego projektu ustawy o wspieraniu rodziny
i systemie pieczy zastepczej oraz ustawy o pomocy spotecznej)

Lp. Asystent rodzinny Pracownik socjalny
(projekt ustawy art. 15 ust. 1) (ustawa o pomocy spolecznej
art. 116 p. 112)

1 |a) wyksztalcenie wyzsze na kierunku  |posiada dyplom ukonczenia kolegium
pedagogika, psychologia, socjologia, |pracownikow shuzb spotecznych
nauki o rodzinie lub praca socjalna

2 |b) wyksztalcenie wyzsze na dowolnym |ukonczyta studia wyzsze na kierunku
kierunku, uzupehione szkoleniem praca socjalna

z zakresu pracy z dzie¢mi lub rodzing

i udokumentuje co najmniej roczny staz
pracy z dzie¢mi lub rodzing
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3 |c) co najmniej wyksztatcenie $rednie, do dnia 31 grudnia 2013 r. ukonczyta
szkolenie z zakresu pracy z dzieémi lub |studia wyzsze o specjalno$ci przygoto-
rodzing i udokumentuje co najmniej wujacej do zawodu pracownika socjal-
trzyletni staz pracy z dzie¢mi lub nego na jednym z kierunkow:
rodzing a) pedagogika, b) pedagogika specjalna,

¢) politologia, d) polityka spoteczna,
e) psychologia, f) socjologia, g) nauki
o rodzinie

4 |nie przewidziano I stopien specjalizacji zawodowej
z zakresu pracy socjalnej, majacy na celu
uzupetnienie wiedzy i doskonalenie
umiejetnosci zawodowych pracownikow
socjalnych

5 |nie przewidziano II stopien specjalizacji zawodowe;j

z zakresu pracy socjalnej, majacy na celu
poglebienie wiedzy i doskonalenie
umiejetnosci pracy z wybranymi
grupami 0sob korzystajacych z pomocy
spoteczne;j

Mozna z tego wnioskowac, iz projektodawca ustawy odmawia pracownikowi
socjalnemu kompetencji do pracy z rodzing. Kiedy wnikliwie przyjrzymy si¢ za-
daniom asystenta rodziny, okazuje si¢, ze w istocie sa to w istocie zadania pra-
cownika socjalnego, wpisane w tradycj¢ i dorobek naukowy pracy socjalne;.
Zestawienie zadan asystenta i pracownika socjalnego obrazuje tabela 2.

Tabela 2. Porownanie dziatan asystenta rodzinnego i zadan pracownika socjalnego
(na podstawie projektu ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej

oraz ustawy o pomocy spotecznej)

Lp.

Asystent rodzinny
(projekt ustawy art. 12 ust. 1)

Pracownik socjalny
(ustawa o pomocy spotecznej art. 119 p. 1)

udzielanie pomocy rodzinom
zastepczym spokrewnionym oraz
petnoletnim wychowankom
opuszczajacym te rodziny

praca socjalna

prowadzenie poradnictwa i edukacji

dla rodzin bedacych w trudnej sytuacji
zyciowej, w tym poradnictwa
dotyczacego mozliwosci rozwigzywania
probleméw, oraz udzielanie informacji
na temat pomocy $wiadczonej przez
wiasciwe instytucje rzadowe, samorza-
dowe i organizacje pozarzadowe

dokonywanie analizy i oceny zjawisk,
ktére powoduja zapotrzebowanie

na §wiadczenia z pomocy spolecznej
oraz kwalifikowanie do uzyskania tych
Swiadczen
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udzielanie pomocy rodzinom w poprawie
ich sytuacji zyciowej, w tym w uzyskaniu
zatrudnienia, podnoszeniu kwalifikacji
zawodowych oraz zdobywaniu umiejet-
nosci prawidtowego prowadzenia
gospodarstwa domowego

udzielanie informacji, wskazéwek

1 pomocy w zakresie rozwigzywania
spraw zyciowych osobom, ktére dzieki
tej pomocy beda zdolne samodzielnie
rozwiazywac problemy bedace
przyczyna trudnej sytuacji zyciowej;
skuteczne postugiwanie si¢ przepisami
prawa w realizacji tych zadan

wspotpraca z jednostkami administracji
rzadowej i samorzadowej, wlasciwymi
organizacjami pozarzadowymi oraz
innymi podmiotami i osobami specjalizu-
jacymi si¢ w dzialaniach na rzecz dziecka
i rodziny

pomoc w uzyskaniu dla 0sob bedacych
w trudnej sytuacji zyciowej poradnictwa
dotyczacego mozliwo$ci rozwigzywania
probleméw i udzielania pomocy przez
wlasciwe instytucje panstwowe, samo-
rzagdowe i organizacje pozarzadowe oraz
wspieranie w uzyskiwaniu pomocy

sporzadzanie planu pracy z rodzinag,

we wspotpracy z cztonkami rodziny

i w konsultacji z zespotem interdyscypli-
narnym, okreslajacego cel, spodziewane
efekty, zakres dziatan oraz role wszyst-
kich oséb, ktorych dotyczy plan pracy

z rodzing, w przezwyci¢zeniu kryzysu

w rodzinie

udzielanie pomocy zgodnie z zasadami
etyki zawodowej

monitorowanie funkcjonowania rodziny
po zakonczeniu pracy z rodzina; prowa-
dzenie dokumentacji dotyczacej pracy

z rodzing

pobudzanie spolecznej aktywnosci

i inspirowanie dziatan samopomoco-
wych w zaspokajaniu niezbgdnych
potrzeb zyciowych 0sob, rodzin, grup
i srodowisk spotecznych

sporzadzanie na wniosek sgdu opinii
o rodzinie i jej cztonkach

wspotpraca i wspotdziatanie z innymi
specjalistami w celu przeciwdziatania
i ograniczania patologii i skutkow
negatywnych zjawisk spolecznych,
tagodzenie skutkéw ubdstwa

wspotpraca z rodzing zastgpcza, rodzinnym
domem dziecka, placowka opiekunczo-
-wychowawcza, regionalng placowka opie-
kunczo-terapeutyczng lub interwencyjnym
osrodkiem preadopcyjnym, w ktdrej umie-
szczono dziecko z rodziny przezywajacej
trudnosci w wypehianiu funkcji opiekun-
czo-wychowawczej, oraz koordynatorem
rodzinnej pieczy zastgpczej 1 sadem

inicjowanie nowych form pomocy
osobom i rodzinom majacym trudng
sytuacj¢ zyciowa oraz inspirowanie
powotania instytucji $wiadczacych
ushugi stuzace poprawie sytuacji takich
0s0b i rodzin

wspotuczestniczenie w inspirowaniu,
opracowaniu, wdrozeniu oraz rozwijaniu
regionalnych i lokalnych programéow
pomocy spotecznej ukierunkowanych

na podniesienie jakosci zycia.
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W istocie zadania asystenta odpowiadajg r6znym metodom pracy socjalnej,
w tym metodom klasycznym. Omawiana ustawa definiuje wspieranie rodziny jako
wspieranie rodziny przezywajacej trudno$ci w wypeltnianiu funkcji opiekunczo-
-wychowawczych, ktére ma na celu przywrdcenie rodzinie zdolnosci do wypet-
niania tych funkcji (por. tabela 3).

Tabela 3. Porownanie definicji asystentury rodzinnej i pracy socjalnej na podstawie oma-
wianego projektu ustawy oraz ustawy o pomocy spoteczne;j

Wspieranie rodziny Praca socjalna
(projekt ustawy art. 2 ust. 1) (ustawa o pomocy spolecznej art. 119 ust. 1)
Wspieranie rodziny przezywajacej trudno- |Ustawa o pomocy spotecznej — art. 119
Sci w wypehianiu funkcji opiekunczo- ust. 1 stanowi iz praca socjalna to dziatal-
-wychowawczych to zespot dziatan no$¢ zawodowa majgca na celu pomoc
majacych na celu przywrocenie rodzinie  |osobom i rodzinom we wzmacnianiu lub
zdolno$ci do wypehiania tych funkcji odzyskiwaniu zdolnosci do funkcjonowa-

nia w spoteczenstwie poprzez petnienie
odpowiednich 16l spotecznych oraz
tworzenie warunkow sprzyjajacych temu
celowi

2. Gloéwne cele pracy socjalnej i asystentury rodziny

Czy cel asystentury rodziny wskazany w powyzszej tabeli nie jest podobny
do celu pracy socjalnej? Uzycie nowej definicji (chociaz uzasadnione w zwiazku
z nowym podej$ciem do problemu) mogloby sugerowac co$ innego, ale w istocie
nie wychodzi — i nie moze wyj$¢ — poza ustalenia, ktore wypracowata teoria pracy
socjalnej. Zatem ,,przywrocenie rodzinie zdolnosci do wypetniania funkcji” nie
bedzie niczym innym jak odzyskiwaniem zdolnosci do samodzielnego funkcjo-
nowania spolecznego badz w jezyku definicji ustawowej ,,petnienia odpowied-
nich 16l spotecznych”. Projekt ustawy okresla katalog dzialan podejmowanych
przez asystenta. Po poréwnaniu go z zakresem pracy pracownika socjalnego
widacé, jak bardzo sa one zbiezne. Pojawia si¢ wigc fundamentalne pytanie. Czym
te zadania rdznig si¢ od zadan pracownika socjalnego? W metodzie pracy z indy-
widualnym przypadkiem takie dziatania jak poradnictwo, informowanie czy edu-
kowanie stanowia pewien kanon, od ktorego trudno praktyke pracy socjalnej
oderwac. Czym jest ,,plan pracy z rodzing” jesli nie zastosowaniem metody kon-
traktu czy projektu socjalnego? Zwrocimy uwage, ze wspolczesna praca socjalna
dysponuje wicloma modelami pracy, poczawszy np. od pracy socjalnej skoncen-
trowanej na rozwigzywaniu problemow po mediacje. W tym zakresie znajduje si¢
rowniez metoda case managment jako podejscie do ,,zarzadzania” zasobami za-
rowno jednostki, jak i jej otoczenia. Wydaje sig, iz projektodawcy nie tyle chodzi
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o profesjonalizacj¢ (czy wzrost profesjonalizacji) opieki nad rodzing i dzieckiem,
co jej bezposrednie oderwanie od pracy socjalnej (pomocy spotecznej). Pracow-
nik socjalny bedzie w niej uczestniczyl jedynie posrednio, jako ten, kto diagnozuje
problem i jako jeden z uczestnikow zespotu interdyscyplinarnego. Jednak pracy
z rodzing juz nie bedzie wykonywac. Widac to szczegdlnie w art. 8, ktory nie wy-
mienia bezposrednio pracownika socjalnego w katalogu 0s6b (instytucji), od kto-
rych rodzina moze otrzymac¢ wsparcie. Pracownik socjalny wystepuje tam jedynie
posrednio, jako cztonek zespotu interdyscyplinarnego. Ustawa w niewielu miej-
scach odnosi si¢ bezposrednio do pracownika socjalnego, sg to artykut 14 ust. 3,
ktory zakazuje taczenia obowigzkow asystenta rodziny z obowigzkami pracow-
nika socjalnego, art. 18 ust. 1, ktéry wymienia sktad zespotu interdyscyplinar-
nego, art. 137 ust. 2 informujacy, ze opiekunem usamodzielnienia moze by¢
pracownik socjalny oraz art. 210 wprowadzajacy zmiany do ustawy o pomocy
spotecznej, ktory w ust. 24 poszerza katalog instytucji moggcych zatrudnia¢ pra-
cownikéw socjalnych. Pracownik socjalny w niezwykle ograniczony sposob jest
wlaczany do pracy z rodzing. Pojawia si¢ on tylko w momencie koniecznosci prze-
prowadzenia wywiadu rodzinnego (art. 10 stanowiacy, iz w momencie powzigcia
informacji o rodzinie przezywajacej trudno$ci w wypetnianiu funkcji opiekun-
czo-wychowawczej przeprowadza si¢ rodzinny wywiad srodowiskowy). Zgodnie
z art. 107 ust. 3 ustawy o pomocy spotecznej taki wywiad moze przeprowadzi¢
tylko pracownik socjalny. Mozna zaktada¢, iz przez udziat w pracach zespotu in-
terdyscyplinarnego pracownik socjalny bedzie aktywnie pracowat z rodzina, jed-
nak zespot ten begdzie tworzony tylko na wniosek asystenta rodzinnego. Zatem
prawdopodobne jest, iz bedzie miat on charakter sporadyczny i nie bedzie jego
dziedzing pracy. Ciekawa jest takze propozycja zmian w art. 570 kodeksu poste-
powania cywilnego, ktéra do instytucji wydajacych opinie o rodzinie nie wlacza
bezposrednio osrodka pomocy spotecznej, czy wprost pracownika socjalnego jako
np. pracownika jednostki organizacyjnej pomocy spotecznej. Czy moze to ozna-
czac, ze dla postgpowania sadowego opinia wystawiona przez pracownika so-
cjalnego nie bedzie miata (badZ nie ma) znaczenia? Zaryzykuje tu stwierdzenie,
iz pracownik socjalny nie bedzie mégt wykonywac pracy z rodzing, gdyz bedzie
ona w sprzecznosci z praca asystenta rodzinnego. Nie bedzie mogt jej wykonywac,
bo inaczej dzialania pracownika socjalnego beda si¢ albo pokrywaty z dziataniami
asystenta rodzinnego, beda ze soba konkurowaty, a nawet znosily. Zadna z tych
sytuacji nie jest korzystna w pracy z rodzing. Problem bedzie o tyle wazny, ze
nikt nie zwolnit pracownika socjalnego z zadania wyznaczonego mu w art. 45
ust. 1 ustawy o pomocy spotecznej, ktory zobowiazuje do pracy socjalnej z rodzing
w celu wzmocnienia jej aktywnosci i samodzielnos$ci zyciowe;.

Obecna organizacja pomocy spotecznej nie sprzyja rozwigzaniom innowacyj-
nym i wychodzgcym poza struktury formalne. Zwigzane jest to z przywiazaniem
pracy socjalnej do postepowania administracyjnego i brakiem petnej samodziel-
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nos$ci pracownika socjalnego w wykonywaniu przez niego pracy socjalnej. Jest to
tez przyczyna, dla ktorej prace socjalng niektorzy autorzy nie tyle okreslaja mia-
nem profesji, co semiprofesji. Takie powigzanie jest tutaj rozumiane w sposob ne-
gatywny, dlatego ze praca socjalna nie wyczerpuje si¢ w zadaniach pomocy
spotecznej, chociaz je realizuje. Praca socjalna ze swej istoty ma pobudzac sity
spoteczne (jednostkowe, grupowe, srodowiskowe), tak aby osoby wymagajace ta-
kiego wsparcia uzyskaty odpowiedni dla nich poziom samodzielno$ci. Inaczej
mowiac, zadaniem pracy socjalnej jest doprowadzenie do autonomii i samosta-
nowienia, jako warunkow niezbgdnych do uczestnictwa w spoteczenstwie, w kto-
rym obowiazuja demokratyczne zasady wspotzycia spotecznego. Wieloletnie
doswiadczenie w zakresie wspolistnienia pracy socjalnej i pomocy spotecznej jako
bytow organicznie zwigzanych zaczyna by¢ coraz czgsciej negatywnie oceniane.
Mowi sig o niewtasciwym dystrybuowaniu srodkoéw finansowych w ramach po-
mocy spotecznej, o nieefektywnosci pomocy spotecznej (co zresztg jest uzasad-
nieniem dla projektu omawianej ustawy). Uzasadnienie wskazuje bowiem migdzy
innymi, ze coraz wigcej dzieci jest kierowanych do instytucjonalnych form opieki
zastepczej, i ze mamy zbyt uboga oferte pomocy $rodowiskowej dla rodzin.
Innym istotnym czynnikiem poprawiajacym warunki pracy asystenta rodzin-
nego w stosunku do warunkow pracownika socjalnego jest limit rodzin, ktérymi
maja si¢ zajmowac: 20 rodzin®. Warto zauwazy¢, ze pracownikowi socjalnemu
ustawa o pomocy spolecznej takiego komfortu pracy juz nie zapewnia: ,,o§rodek
pomocy spotecznej zatrudnia pracownikdéw socjalnych proporcjonalnie do liczby
ludnos$ci gminy w stosunku jeden pracownik socjalny na 2 tys. mieszkancéw, nie
mniej jednak niz trzech pracownikéw™*. Zasadnicza kwestig jest tutaj zbyt duze
obciazenie kiczba srodowisk wymagajacych wsparcia, ktore spoczywa na pra-
cowniku socjalnym. Oczywiscie nie mozna zatozy¢, iz wszystkie te srodowiska
(rodziny) dotkniete sg trudno$ciami w wypetnianiu funkcji opiekunczo-wycho-
wawczej, nie oznacza to, ze liczba ta jest mniejsza lub rowna 20 srodowiskom.
Rozwiazanie to budzi rowniez inng watpliwos¢: skad samorzady pozyskajg do-
datkowe $rodki finansowe na zatrudnienie asystentow? W matych gminach by¢
moze rzeczywiscie wystarczy zatrudnic jednego asystenta, ale w wigkszych, ktore
liczg kilkadziesiat tysiecy, bedzie to stanowi¢ problem. Projekt ustawy stwarza asy-
stentowi lepsze warunki pracy niz pracownikowi socjalnemu. Poprzez elastyczne
warunki zatrudnienia daje mu swobode, ktorej nie ma pracownik socjalny?.

* Projekt ustawy o wspieraniu rodziny, art. 12 p. 2 stanowi, ze: ,,liczba rodzin, z ktorymi jeden asy-
stent rodziny moze w tym samym czasie prowadzi¢ prace jest uzalezniona od stopnia jego przy-
gotowania i do$wiadczenia zawodowego oraz stopnia trudnosci wykonywanych zadan, tacznie nie
moze jednak przekroczy¢ 20 rodzin”.

4 Ustawa o pomocy spotecznej z 12 marca 2004 r. (DzU nr 64, poz. 595, z p6zn. zm.), art. 110 ust. 11.

5 Projekt ustawy o wspieraniu rodziny, art. 14 p. 1 stanowi, iz: ,,Asystenta rodziny zatrudnia wojt lub
podmiot, ktoremu gmina na podstawie art. 180 zlecita prowadzenie pracy z rodzina. 2. Praca asy-
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3. Asystentura rodzinna a praca socjalna: dylematy i kontrowersje

Asystentura zdefiniowana poprzez przewidziane w projekcie ustawy zadania
prowadzi do fragmentaryzacji pracy socjalnej. W pelni ujawnia si¢ to, gdy wez-
miemy pod uwage funkcjonujaca juz asystenturg 0osob niepetnosprawnych. Oby-
dwie asystentury wkraczajg bowiem w tradycyjnie rozumiany zakres dziatania
pracownika socjalnego. Po wylaczeniu obszaru pracy z osobg niepelnosprawng
oraz obszaru pracy z rodzing, mozna bez trudu wyobrazi¢ sobie kolejne takie wy-
faczenia ograniczajgce obszar pracy socjalnej. Moga do nich hipotetycznie nale-
ze¢ asystentury zwigzane z pracg z osobg bezrobotng, uzalezniong, z dlugotrwale
chorg (w tym z zaburzeniami neurotycznymi i psychotycznymi). Beda je wyko-
nywa¢ odpowiednio do tego przygotowani specjalisci, ktorzy bedg mogli skupiac
si¢ na konkretnych przypadkach. Pojawia si¢ zatem fundamentalne pytanie o to,
jaki ma sens ksztatcenie pracownikdéw socjalnych na studiach wyzszych i okre-
$lanie wymogow kwalifikacyjnych w ustawie o pomocy spotecznej wobec tego
zawodu, skoro praca socjalna z rodzing faktycznie bedzie wykonywana przez
innych specjalistow? Do rozwazenia jest kwestia, czy takie podej$cie promu-
jace asystentury nie lepiej bytoby zastapi¢ wysoce wyspecjalizowanymi pracow-
nikami socjalnymi, ktorzy mogliby skupi¢ si¢ na okreslonych kategoriach swiad-
czonych ustug. Obecnie mamy juz przeciez duza liczbg pracownikow socjalnych
z 1111 stopniem specjalizacji w zawodzie pracownik socjalny. Konsekwencja po-
dejscia polegajacego na tworzeniu nowych profesji w obszarze profesjonalnego
dziatania spolecznego moze by¢ proces odchodzenia od zawodu pracownika
socjalnego jako petnej profesji na rzecz koncepcji pracownika socjalnego jako
pewnej specjalnosci urzgdniczej. Pracownik socjalny bedzie wowczas tylko urzed-
nikiem sprawdzajacym, czy warunki predestynujace do otrzymania konkretnych
$wiadczen socjalnych zachodza, czy nie oraz w zaleznosci od $cisle sparametry-
zowanej (formalnej) oceny dokonywanie przydziatu takich §wiadczen lub ich od-
mowa. By¢ moze takie postrzeganie roli pracownika socjalnego czesciowo juz
ma miejsce. Wowczas pod znakiem zapytania sytuuje si¢ dorobek pracy socjalnej
uprawianej w Polsce w ramach pedagogiki spotecznej czy socjologii. Zadne migk-
kie dziatania (metodycznie poprawny kontrakt socjalny, mediacje, praca ze spo-
tecznos$cia lokalna, case management itp.) nie bedg mogly by¢ realizowane przez
pracownika socjalnego, bowiem nie beda miescity sie¢ w standardzie ustugi swiad-
czonej przez urzednika, jakim w ostatecznosci pracownik socjalny bedzie musiat
si¢ stac.

stenta rodziny jest wykonywana w ramach stosunku pracy w systemie zadaniowego czasu pracy
albo umowy o $wiadczenie ustug, do ktorej, zgodnie z ustawa z dnia 23 kwietnia 1964 r. Kodeks
cywilny (Dz. U. Nr 16, poz. 93, z p6zn. zm. 4), stosuje si¢ przepisy dotyczace zlecenia. 3. Praca
asystenta rodziny nie moze by¢ taczona z wykonywaniem obowiazkoéw pracownika socjalnego.
4. Asystent rodziny nie moze by¢ pracownikiem os$rodka pomocy spotecznej w gminie, w ktorej
wykonuje pracg asystenta rodziny”.



Asystentura rodzinna wobec pracy socjalnej... 195

Dlaczego Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej, zamiast zapewnié pracow-
nikowi socjalnemu odpowiednie warunki do pracy z rodzing, woli wprowadzic¢
W przestrzen zycia rodziny nowego interwenta? Wydaje sie, iz jedng z mozliwych
odpowiedzi na to pytanie jest niska ocena skutecznosci pracy pracownika socjal-
nego (jednak nie da si¢ tego ustali¢, rzetelnie odpowiedzie¢ na to pytanie bez
odpowiednich badan nad pracg socjalng). Projektodawca ustawy przyjmuje, iz
asystent rodziny bedzie skuteczniej wykorzystywat dostepny repertuar dziatan
metodycznych z zakresu pracy socjalnej i nauk o rodzinie. Takie zalozenie mozna
przyja¢, analizujagc warunki, jakie do pracy asystenta stwarza projekt omawiane;j
ustawy. Daje on asystentowi duza swobode dziatania, nie wigze go bezposrednio
z instytucja pomocy spotecznej, a wigc docelowo uwalnia od uwarunkowan ad-
ministracyjnych. Dlaczego Ministerstwo woli wprowadza¢ nowg profesje w ob-
szar pracy z rodzing zamiast zmienia¢ warunki pracy pracownika socjalnego? Czy
u zrodta lezy problem organizacyjny, czy raczej mentalny, wynikajacy z tradycji
i niecheci do glebokich zmian strukturalnych?

W omawianym projekcie ustawy wida¢ jeszcze inne zagrozenie zwigzane
z poglebiajacy si¢ deinstytucjonalizacjg rodziny. Asystentura rodzinna to kolejna
zewnetrzna wobec rodziny instytucja, ktora odcigza jg od jej obowiazkow (a wige
koniecznosci samodzielnej realizacji funkcji rodzinnych). W ten sposob przenosi
si¢ odpowiedzialno$¢ za funkcjonowanie rodziny na kolejne obce agendy. W coraz
mniejszym stopniu rodzina jest odpowiedzialna sama za siebie. Ponadto projekt
sankcjonuje pojawienie si¢ nowego interwenta wkraczajacego w zycie rodziny,
ktory bedac specjalista od problemow rodziny, bedzie z jednej strony ja stygma-
tyzowat jako trudng czy patologiczna, a z drugiej moze by¢ zrédlem myslenia
magicznego (do$wiadczanego nie tylko przez samg rodzing, ale takze przez or-
ganizacj¢ pomocy spolecznej), ze wszystkie problemy beda prawidtowo zidenty-
fikowane i rozwigzane.

Innym Zrédlem niepokoju jest sytuacja zwiazana z egzekwowaniem przez
asystenta rodzinnego zaplanowanych dziatan. Brak wspotdziatania rodziny z asy-
stentem rodziny moze nie$¢ ze sobg odmowe lub cofniecie przyznanych swiad-
czen z pomocy spolecznej. Takie zabezpieczenie pracy asystenta rodzinnego
stawia pod znakiem zapytania jego niezalezno$¢, jaka asystent miat osiggnac,
a ktora stanowita element skutecznosci jego dziatania. W ten sposob asystent po-
srednio wchodzi w rolg urzednicza, ktdra negatywnie obcigza pracownikow socjal-
nych. W zapisie tym ukryta jest rowniez negatywna rola pracownika socjalnego,
bowiem ostatecznie to pracownik socjalny, na podstawie czynno$ci administra-
cyjnych, bedzie bezposrednim wnioskodawcg zastosowania sankc;ji.

Asystenci rodzinni jeszcze przed wejsciem omawianej ustawy w zycie juz
pracuja w niektorych osrodkach pomocy spolecznej. Zatrudniani sa najczesciej
jako konsultanci badz inni specjalici, np. terapeuci, czgsto w ramach realizowa-
nych projektow wspotfinansowanych nie tyko przez Europejski Fundusz Spo-
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teczny. W ten sposob wykonuja prace dodatkowsg, wspierajac pracownikow so-
cjalnych w ich codziennym wysitku. Asystenci bardzo czgsto moga odwotywac sie
do zapisow art. 46 ust. 4 ustawy o pomocy spolecznej, ktory definiuje, czym jest
poradnictwo rodzinne® oraz do korespondujgcego z nim art. 707 tejze ustawy. Nie
zastepuja jednak pracownikdéw socjalnych, ale wspoélnie dziataja na rzecz rodziny,
m.in. tworzac zespoty interdyscyplinarne. Nie mozna jednak z tego do§wiadczenia
wyprowadzi¢ wniosku, ze zasadne jest ustanowienie nowego zawodu pomoco-
wego, ktory przeciez wkracza w zakres pracy socjalnej. Zawod asystenta rodzin-
nego moze konfudowac¢ pracownikoéw socjalnych, z jednaj strony nie doceniajac
ich potencjatu, z drugiej strony odbierajac im jeden z najwazniejszych obszaréw
pracy. W tym kontekscie w ciekawy sposob sprawie przyglada si¢ Izabela Kra-
siejko?, ktora przytacza negatywne opinie pracownikow socjalnych dotyczacych
projektu interesujgcej nas ustawy. By¢ moze sa one zwigzane z obawa, jaka rodzi
konkurencja na rynku tego typu ustug. Czy jednak wprowadzenie asystentury
rodzinnej jest krokiem ku urynkowieniu ustug socjalnych? Jesli tak, to ustawa
0 pomocy spolecznej powinna dokonac istotnych zmian w zakresie regulacji za-
wodowych dotyczacych pracownikow socjalnych. Bez tych zmian nie mozna
moéwié o konkurencji, a jedynie o narastaniu instytucjonalnych form oddziatywa-
nia na rodzing, co nieckoniecznie musi mie¢ pozytywne konsekwencje. Autorka
przywotuje rowniez dobre praktyki zwigzane z wdrazaniem rdwnych projektow,
w ktorych jednym z elementéw wsparcia byta praca asystenta rodziny. Uwazam
jednak, iz z tych do§wiadczen nie musi koniecznie plyna¢ postulat zatrudniania
asystentow rodziny w kazdej gminie, lecz wskazanie, ze prawidtowo zorganizowane
wsparcie moze faktycznie przyczyni¢ si¢ do poprawy funkcjonowania rodziny.

W jakim kierunku ma podazac praca socjalna z rodzing? Oto podstawowe
pytanie, jakie trzeba sobie postawi¢ po lekturze omawianego projektu ustawy.
Projekt wyraznie stawia problem tozsamosci pracy socjalnej i jej profesjonaliza-
cji. Zmierza ku obnizaniu warto$ci profesjonalnej pracy socjalnej i odmowieniu
pracownikom socjalnym znaczenia jako specjalistow od pracy z rodzing. JesteSmy

¢ Ustawa 0 pomocy spoteczne;j (art. 46 ust. 4): ,,Poradnictwo rodzinne obejmuje szeroko rozumiane
problemy funkcjonowania rodziny, w tym problemy wychowawcze w rodzinach naturalnych i za-
stepczych oraz problemy opieki nad osoba niepelnosprawna, a takze terapie rodzinng”.

7 Ustawa o pomocy spoteczne;j (art. 70) stanowi: ,,1. Rodzinie majacej trudno$ci w wypetnianiu swo-
ich zadan oraz dziecku z tej rodziny udziela si¢ pomocy, w szczeg6lnosci w formie: 1) poradnic-
twa rodzinnego; 2) terapii rodzinnej rozumianej jako dziatania psychologiczne, pedagogiczne
i socjologiczne, majace na celu przywrdcenie rodzinie zdolnosci do wypetniania jej zadan; 3) pracy
socjalnej; 4) zapewnienia dzieciom opieki i wychowania poza rodzing. 2. Rodzina otrzymuje
pomoc w szczegolnosci przez dziatania: 1) specjalisty przygotowanego do pracy z rodzing lub
w $rodowisku lokalnym; 2) placowek opiekunczo-wychowawczych wsparcia dziennego; 3) in-
nych podmiotow, ktorych dziatanie daje potrzebne wsparcie dziecku i rodzinie”.

8 1. Krasiejko, Asystent rodziny — proponowane zmiany ustawowe, opinie i podejmowane dziatania,
Praca Socjalna” 2010, nr 5.
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swiadkami deprecjacji roli zawodowej pracownikéw socjalnych, co widac nie tylko
w zatozeniach omawianego projektu ustawy, ale takze w tym, iz do konsultacji
spotecznych nie zaproszono ani Polskiego Stowarzyszenia Szkot Pracy Socjalne;j,
ani Polskiego Towarzystwa Pracownikow Socjalnych, ani zwiazkéw zawodowych
tworzonych przez pracownikow socjalnych. Wydaje si¢ zrozumiate, iz whadze,
zdajac sobie sprawe z niewydolnosci systemu opieki nad rodzing i dzieckiem funk-
cjonujagcym w pomocy spotecznej, daza do jego zmiany. Pytaniem zasadniczym
jest: dlaczego probuje dokonaé tego poprzez sztuczne uszczuplanie zadan pra-
cownika socjalnego i niepotrzebne przenoszenie ich na nowa profesje? Panstwo
tworzy w ten sposob nowy byt, czy potrzebnie? Czy w systemie pomocy rodzinie
i dziecku nie ma juz wystarczajacych zasobow, ktore nalezatoby jedynie uspraw-
ni¢? Sa przeciez, oprocz pracownikow socjalnych, zatrudnionych w osrodkach
pomocy spotecznej, centrach pomocy rodzinie i placéwkach opiekunczo-wycho-
wawczych, takze konsultanci, pedagodzy i psycholodzy. Czy nie lepiej bytoby
wzmocni¢ pracownika socjalnego i odpowiednio oddziatywac na strukture i or-
ganizacje pomocy spolecznej, aby rozszerzy¢ kompetencje pracownika socjal-
nego i wyposazy¢ go w samodzielnos$¢ oraz uwolni¢ od ograniczen stanowionych
przez postepowanie administracyjne?

Bibliografia

Krasiejko 1., Asystent rodziny — proponowane zmiany ustawowe, opinie i podejmowane
dzialania, ,,Praca Socjalna” 2010, nr 5.

Projekt ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej z 9 wrzesnia 2010 r.
http://www.mpips.gov.pl/bip/download/projekt ustawy o wspieraniu rodziny i syste-
mie pieczy zastgpczej z dnia 20 wrzesnia 2010 r. pdf (14 IX 2010 r.).

Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 5 marca 1997 r. w sprawie
stopni specjalizacji w zawodzie pracownik socjalny (DzU z dnia 14 marca 1997 r.).

Ustawa o pomocy spotecznej z 12 marca 2004 r. (DzU nr 64, poz. 595, z pézn. zm.).

Summary

Family assistance and social work
Remarks on the project of the law concerning
family support and a system of foster care

According to new legislative proposals, a family assistance is to be a new profession,
the subject of which will be the clients of a social worker. We will deal with a situation,
in which a new specialist will accompany a family and its problems. The Ministry of Labor
and Social Policy assumes that such a solution is necessary since previous actions in the
field were in a great majority a failure. While comparing the tasks and roles of a family
assistant and a social worker we notice a far-reaching similarities, which bring in diffi-
culties in giving a simple answer about the differences between the two. Basically,
working conditions is what differs those two. A family assistant cannot be limited to work
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in a Social Welfare Centre only, thus he acquires a great deal of freedom in performing his
social tasks. This is what a social worker needs. This limitation is closely connected with
the perception of the quality of the work a social worker performs. Another difference is
the way those two are prepared to their tasks. Secondary education and some kind of a spe-
cialist course is what suffice for a family assistant. When it comes to a social worker, he
must have at least a higher education in the subject, additionally often supplemented with
another educational degrees. A question that arises in this situation is why the Ministry of
Labor and Social Policy prefers to create a new profession rather than amend and improve
the conditions and organization of the work of a social worker. It is also a question about
the professional identity of a social worker and his position.
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dagogiki Resocjalizacyjnej na Wydziale Socjologii i Pedagogiki WSIiE TWP w Olsztynie.
Zajmuje si¢ badaniami naukowymi w obszarze pedagogiki opiekunczej, pedagogiki reli-
gii oraz tak zwang miekka resocjalizacja, profilaktyka i terapig mtodziezy niedostosowa-
nej spotecznie.
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Mgr Jarostaw Pulanecki, absolwent pedagogiki opiekunczo-wychowawczej i pracy so-
cjalnej Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej we Wioctawku, pedagog, wycho-
wawca dzieci i mlodziezy, sadowy kurator spoteczny. Aktualnie petni funkcje dyrektora
Placowki Opiekunczo-Wychowawczej ,,Maluch” we Wioctawku oraz pracuje w Instytu-
cie Pedagogiki w Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomicznej we Wioctawku. Jest
cztonkiem Wtoctawskiego Towarzystwa Naukowego.

Dr Ireneusz Pyrzyk, zajmuje si¢ pedagogika opickuncza. W latach 1985-2008 byt pra-
cownikiem Instytutu Pedagogiki i Psychologii (p6zniej Wydziatu Nauk Pedagogicznych)
UMK w Toruniu. Od 1996 roku pracuje w Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomicz-
nej we Wioctawku, w ktorej od 2008 roku pelni funkcje dziekana Wydziatu Nauk Peda-
gogicznych.

Ks. dr hab. Jan Turkiel, prof. Akademii Pomorskiej w Stupsku, a takze profesor i pro-
rektor PWSH ,,Pomerania” w Chojnicach. Naukowo zajmuje si¢ antropologig biblijna,
antropologia mitow oraz historig filozofii. W latach 1981-1999 wyktadowca egzegezy ST
i NT, jezyka hebrajskiego, greckiego, propedeutyki teologii w Wyzszym Seminarium Du-
chowym i w Wyzszym Instytucie Wiedzy Religijnej w Koszalinie. W latach 1987-1990 pel-
nit funkcje rektora Wyzszego Instytutu Wiedzy Religijnej w Koszalinie. W latach 1989-1995
wspotpracowat z Polskim Radiem w Koszalinie. Od 1 lipca 1995 roku petni funkcje pro-
boszcza w Ustce.

Mgr Adam Wesierski, historyk regionalista, pedagog, socjoterapeuta. Jest autorem kil-
kudziesigciu artykutow i kilku pozycji ksiazkowych z zakresu historii regionalnej i peda-
gogiki opiekunczo-wychowawczej. Obecnie zajmuje si¢ si¢ historig ziemi tucholskiej
i chojnickiej, a takze dziatalno$cig opiekunczo-wychowawczg i spoteczng kaptandéw diece-
zji chetminskiej okresu zaboru pruskiego i czaséw migdzywojennych. Interesuje si¢ row-
niez sytuacja dziecka w placdwkach opieckunczo-wychowawczych po II wojnie $wiatowe;.

Dr Anna Wieclawska, adiunkt, pracownik naukowo-dydaktyczny w Katedrze Teorii Opieki
i Wychowania Wydziatu Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu. W latach 2003-2004
byta kierowniczka Podyplomowego Studium Edukacji Elementarnej. Specjalizuje si¢
w wybranych zagadnieniach pedagogiki rodziny oraz psychologii.



